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Introduccion

El curso de Lengua de Sefias Argentina impulsadoledés Carrera de
Educacion Especial de la Facultad de Humanidadencias Sociales, no solo contempla
la ensefianza de la Lengua de Sefias Argentina (Is8®)gque ademas presenta el Modelo
bilinglie-bicultural para educar a los sordos y dairel Marco Teorico que lo sustenta.
Modelo que se viene implementando en diferentesepad partir de 1980, marcando un
giro total en la educacion del sordo. En nuestiig, gala fecha del inicio del mismo adn
seguia imperando el Modelo oralista.

Por las caracteristicas del curso se supuso quetia gel mismo se podria
iniciar un futuro pedagdgico diferente para losiesrde la Provincia. Este supuesto fue el
motor que generoé esta investigacion.

El objetivo del presente trabajo es analizar ia® producido efectivamente
cambios, y de ser asi, cuales son los mismos, edmbitos y nivel de desarrollo; si bien
al momento de relevada la informacion el curso atwidnconcluido, los efectos del mismo
se iban plasmando en la comunicacién y cambio siérvien la educacion de los nifios
sordos. Para ello se procedi6é a analizar los missna$os niveles, uno con relacion a los
alumnos del curso y otro de las instituciones nasgbles de la educacion del sordo en la
Provincia. Los datos empiricos fueron relevadosa palr primer nivel por medio de
encuestas a los cursantes; para el segundo cewistds a los directivos de las escuelas de
sordos y el andlisis de los Proyectos Educativstitlicionales.

El informe esta organizado en tres capitulos:

El primero: Marco de Referenciae narra el proceso historico por el que
transitd la educacion del sordo desde los primeegsstros hasta nuestros dias, y se
presentan los marcos tedricos que sustentan logndoglos existentes para educar al
sordo: Modelo oralista y Modelo bilingte-bicultural

El segundo: Analisis de las encuestgspresenta el analisis cuanti-cualitativo
de la informacion brindada por los alumnos del@urs

El tercero:_Andlisis institucionake analizan las entrevistas efectuadas a los
directivos de las escuelas de sordos y se regikisanambios hallados en los proyectos
educativos institucionales.

En la conclusion general elaborada se triangulanfarmacion recogida
(encuestas, entrevistas y proyectos educativoguicisihales) e interpreta la misma en
funcién del marco de referencia.

Se incluye un anexo con material importante panaptementar la lectura del
presente trabajo y la ponencia presentada en thadide Neuquén, con relacion a esta
investigacion
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Marco de Referencia: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

Capiuwlo |

Marco de Referencia

“A través de la experiencia con sordos (26 afios)
trabajé los primeros afios en una escuela oralista donde
habia internado. Veia por un lado cémo avanzaban en
el oralismo y alfabetizacion un pequeio grupo de
alumnos que recibian apoyo extraescolar, con un nivel
intelectual superior al normal, con recursos econémicos
relevantes, etc. Mientras otro gran grupo era exigido y
con permanentes frustraciones. Fueron 7 afios en la
ciudad de Santa Fe. En el internado los chicos no
hablaban, se manejaban con sefias y era un codigo que
los docentes no comprendiamos y las celadoras no
hacian ningun esfuerzo, excepto una viejita que se
dedicaba a la noche a * conversar” con ellos y con quien
tenian una excelente relacion. De todos modos no era
reconocida por nadie, especialmente los directivos que
prohibian el uso de las sefias...”.

Relato de una encuestada






Marco de Referencia: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

MARCO DE REFERENCIA

1.Historia de la educacién del sordo: Evolucién dedroblema

1.1. Antes de 1880

De acuerdo con los registros histéricos Eduard MAlleray en su libro
“Histories of American Schooler for the Déatlice que el primer caso en la historia de
un sordomudo que aprendio a leer y escribir, fgesti@do por Rodolfo Agricota1443-
1485), lo que fue cuestionado por J. L. Vives gugestenia que era imposible que una
persona sin audicion pudiera aprender a leer yib&scpero Candario (1501-1576)
insistio en que a las personas sordomudas se a podefar a asociar las ideas con la
palabra escrita, que podian oir a través de lairkegt hablar a través de la escritura,
demostrando la importancia que se le daba en esa @da alfabetizacion, evidenciado en
Su propio escrito:

“....Es necesario que quien es sordo aprenda a Yyearescribir, porque
lo puede hacer, igual como aquel que es ciego.iéttocuna cosa dificil pero
posible, incluso para quien sea nacido sordo. Ealidad, tenemos la
posibilidad de manifestar nuestros pensamientototaaon las palabras como
con los gestos(Skliar. Op.cit. p: 22).

Si nos remitimos a los registros historicos-pedam®g de nuestra lengua
espafola, encontramos que Fray Ponce de Ledn (IEBM)} desmutizO a dos nifios
sordos, hijos de un marqués, hace aproximadamedlieabos. Siendo este el primer
instructor de sordos de quien se tiene conocimiga&logra hacer hablar a sordos. En el
Monasterio de San Salvador de Ofia en que estatlaidos regia la Ley del Silencio, por
lo tanto los monjes habian desarrollado un alfab&oual y un codigo rudimentario de
sefias con las cuales se comunicaban. Al ingresaniftos sordos y puestos bajo la
custodia de Ponce de Ledn, el cédigo manual-gestiahmplio dando origen a una
Lengua de Sefias Espafiola que en ese momento pawéd que estos nifios fueran
alfabetizados y posteriormente llegaran a hablangy de ellos hasta cantar en el coro del
Convento.

En la época de Pedro Ponce de Leon la educaciGor® era una necesidad
irrevocable; los mismos debian aprender a leerjbasy hablar, ya que era la Unica
manera de que fueran considerados juridicamenszesp

Goya, el famoso pintor espafiol que perdiera la caudi recurrio
primeramente al alfabeto manual y luego a la Lemtpu8efias Espafiola para comunicarse
con sus secretarios. Finalmente pinté un cuadrav@mos en distintas posiciones, que no
pudo interpretarse hasta hace poco tiempo, puestwiata del publico en el Museo del
Prado en octubre de 1998. El mismo representdaddeib manual espafiol de su tiempo,
cuyo origen se remonta a Ponce de Ledn. Seguideresta metodologia la difundieron
por Espafay en Paris.

Ivolumen 1, Pagina V, Dhe Volta Bureaud, WhashindoC: 1893.

2Abogado y escritor que defendia la posibilidadragruir a los sordos a través de la lengua de seban
de la lengua oral, con lo cual podian entendeutlqgs circundaba y por tanto cambiar su conditEgal.

3Médico, dedicado al estudio del oido, la bocageetbro, impulsado por el hecho de que su hijeemo.

4Monje benedictino, noble de la Casa de Arcos, queef@ a los sordos de la nobleza a leer, escribir,
calcular, griego, latin y astronomia.



Marco de Referencia: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

Si bien en la sociedad no se manejaba la lengusefiles, los sordos que se
encontraban confinados en asilos estaban hab#itadautilizar la misma; un dato
importante que evidencia esta situacion es queadalelet las mismas instituciones se les
impartia la ensefianza de su lengua a través dessarlltos, reconociendo su propia
cultura, sin por ello escatimar esfuerzos parasgueralizaran, pero donde lo fundamental
era lograr que se alfabetizaran, como medio pa@porarse a la cultura del oyente y del
mundo en general, mecanismo por el cual pasancusiEdancs

En 1620, Bonet publico en Espafa el primer libreapensefiar a los nifios
sordos, basado en sefias con las manos y los dadds] era ensefar articulacion y
lenguaje; en tanto, en Inglaterra entre 1644 y Bdi@er publica el primer trabajo sobre
sordera y lengua de sefas, proponiendo la creatgdmna academia en la cual se
impartiera la ensefianza de la lengua de sefasnsnbnca se concreto.

Varios intentos se realizaron en cuanto al tratatoide la sordera y al proceso
de educacion de los nifios sordos, la mayoria caméacion de lograr la oralizacion de
los mismos pero en casi todos los casos utilizahgion tipo de sefias como herramienta
para el objetivo fijado.

En 1778, Charles M. De L'Epée establecio la prime=seuela de sordos en
Paris, generando un cambio trascendental en laaeiducdel sordo, pasando dk
educacion individual a la educacion colectivalo que implico que los nifios y adultos
sordos pudieran interactuar como agentes activda dducacion. La escuela De L'Epee
llegd a tener 100 alumnos en 1789, afio en que msiecediéndole en la funcion Abbé
Sicard, quien notda utilidad de las sefias para su método de instruidn y que estas
eran creadas por los mismos sordos

El método utilizado en la escuela de De L'Epée efueancés sefiado, creado
por él mismo a partir de la estandarizacion dédaBas metddicas®?; surge en un intento
por regularizar las mismas para una mayor coincideoon el lenguaje oral y escrito,
disefiadas fundamentalmente para introducir la catal de la gramatica del francés
mediante la comunicacion manual.

Heinecke, en 1778 crea una escuela de sordos emid €Alemania), pero
solo utilizando la lengua oral, ya que considergha el pensamiento provenia de la
lengua oral y la traduccion del mismo de la lengsarita. EI Método de Heinecke -
oralismo- no fue un método pedagdgico ni una tebnguistica, sino una idea de
asimilacion social de un grupo de discapacitadasicentrando las energias en la
competencia oral, como promesa de insercion sawatonstituyéndose la educacion en
un tema preocupante. Heinecke consideraba que koslgsrdos podian adquirir la lectura
labial y ensefiarles a hablar, por lo que se lodlahpadre del método oral.

El problema metodoldgico por el cual educar a lwsi@s, aparentemente se
hace evidente cuando la educacion de los misma@sdeser individual y en asilos, a la
educacion colectiva.

S El Cadigo Civil Argentino actual, en la Seccioninfera, Titulo XI, Art. 153 establece: "Los sordorasd
seran habidos por incapaces para los actos dedéaciwil cuando fuesen tales que no puedan darse a
entender por escrito".

6sefas metddicasse refiere al francés sefiado. Es el que se stikfarupara la comunicacion entre un
oyente y un sordo, donde el oyente no maneja lguade Sefias y el sordo no conoce bien el espediol o
del oyente, estableciendo una suerte de mezcle entbos a los fines de poder comprenderse. A este
fenémeno de la mezcla de dos lenguas entre pergaeasven en un mismo territorio pero que proviede

dos culturas diferentes se lo conoce con el nombrpidgin” o "sabir" (caso del francés sefiado, que es en
realidad un fendmeno circunstancial y de adaptacion

"Fue la primera escuela de sordos reconocida pgolierno.

10
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Es decir que Heinecke y De L'Epée tuvieron meétodpsiestos; uno
identificado como Método Aleman -orali&tay otro como el Método Francés -método
manuai-.

En Suiza y Austria siguieron al principio el Méto#foancés, para luego
adoptar el Método Aleman. El triunfo del oralisme #ieinecke fue lento, aun en
Alemania, estando totalmente establecido reciéiB&n.

El periodo durante el cual se asienta el oralisenac@responde con una
politica tendiente a igualar a toda la comunidadjue explica el fracaso del modelo De
L'Epee que implicaba la aceptacion de las mindiriggisticas, culturales y sociales.

En un principio, el método oralista impulso la esobn de las escuelas de
sordos de todos aquellos que no podian oralizeoseyuna mayor tendencia a incluir a los
sordos post-linguales e hipoacusicos, ya que sstittda en la poblacion factible de
alcanzar la palabra articulada.

El hecho importante que contribuyé0 para que el ismal encontrara
condiciones favorables para establecerse en Alanmae debe a que en ese pais la
educacion especial estaba relacionada con la @aagadn unitaria de la educacion.

En 1779, Pierre Desloges, un francés sordo desdgdte afios escribe lo que
parece ser el primer libro escrito por un sordd-eancia, defendiendo la postura de De
L'Epee, y hace aclaraciones referentes a las nma&pretaciones y prejuicios existentes
en cuanto a las limitaciones de los sordos; aleaspse transcriben algunos fragmentos
del mismo:

“ Como un francés que ve atacada su lengua paalaman que conoce
unas pocas palabras del francés, me siento obligadtefender mi propia
lengua en contra de falsas imputaciones.

Al comienzo de mi enfermedad (varicela), debidu@ no habia vivido
con otros sordos, no tenia otra forma de comunieague mi escritura y mi
pobre pronunciacion. Por un largo tiempo no conlaciengua de sefias. Sélo
usaba sefias aisladas, sin orden y sin coordinadi@nprimera persona que
me ensefd esta util habilidad fue un sordo de niacitm de nacionalidad
italiana que no sabia ni leer ni escribir...”.

..."No existe evento en Paris, en toda Francianyas cuatro puntos del
Universo que no pueda ser tema de nuestra convérsaéodemos expresar
nuestras ideas con tanto orden, precision y veblitidomo si gozaramos de
la facultad del habla y de la audicién”.

De alguna manera, los comentarios de Deslogesrowifi que existia una
Lengua de Sefias -estructurada y extendida- desele @a L'Epée y exalta de la misma la
virtud de permitir la comunicacién, mas alla delehieducativo alcanzado.

Ebbé Sicard le sucede a De L'Epeé en el Institatwddal de Sordos Mudos
de Francia, quien continua con el método emplgmato su antecesor; pero su sucesor

8El método oral; basa la comunicacion en la habilidad para leepédabras, para hablar y escribir, No
permite el uso del alfabeto manual y el lenguaje qedias, dentro de la escuela, a los maestrosos otr
empleados (Arch O Heck. Op. cit.... p 273).

9El método_manual este método utiliza las sefias naturales o gestos movimientos del cuerpo, para
expresar ideas; también utiliza el alfabeto mawudkletreo con los dedos, y la escritura como mddio
comunicacion. El uso del alfabeto manual intentadellar la mentalidad infantil y proporcionardeiminio
del lenguaje escrito, de manera que puedan leemyigicarse por escrito, con aquellos que desconeicen
lenguaje de los signos, (Arch O Heck. Op. cit..27?).

11
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-Bédian- en 1822 propuso dejar el Francés sefaaougar la Lengua de Sefas Francesa;
aqui comienza a reconocerse en Francia que ladetgsefas tiene estructura propia.
Entre 1822 y 1838 se producen sucesivos cambioagpgitos dentro del Instituto,
cambios referidos fundamentalmente al tipo de langiizada y al tipo de participacion
de los sordos como educadorpasando de ayudantes a profesoregn 1827, ante la
ampliacion del nimero de docentes sordos, los astmadores oralistas comienzan a
hacer circular recomendaciones para que los pnafegjue no pudieran ensefar mediante
la lectura labial pasaran a ser ayudantes; en 1829segunda circular establecia:

“..aunque la lengua de sefias es la Unica forma deaensn
comunicacion con los sordos, se debera eliminauso, una vez que este
objetivo estda cumplido, pues esta lengua consf@uwm obstaculo para la
adquisicion del francés”

Analizando el contenido de la transcripcion de il@utar se observa una
contradiccion, ya que la lengua de sefias es adnatcho medio de comunicacion para
luego considerarla un obstaculo para el aprendi@jdrancés, cuando en realidad este
pasaria a constituirse en una segunda lengua duéewwsede ser adquirida a partir de la
primera lengua o lengua natural -lengua de sef@asotPa parte, teniendo la certeza de
qgue la comunicacion con los sordos so6lo es poailplartir de las sefias, resulta imposible
pensar en la transmision de aprendizajes sinllaadion de esta via.

En parte, las contradicciones planteadas dentrmsigiuto se deben a las dos
posturas imperantes dentro del mismo, la de logideges De L"Epée por un lado, y los
del médico Itard por el otro. Itard fue un médice grabajo 40 afios en el instituto, cred la
educacion oral para sordos y, aunque se lo rotelerdlista, posteriores escritos
manifiestan su reconocimiento a la Lengua de Sediagarte de este; en 1821 escribia:

“Si en lugar de usar los movimientos encubiertesla laringe y la
lengua para expresar ideas y emociones, el hontzrélibiera expresado por
movimientos descubiertos de las extremidades yissundmia, la vision
hubiese sido el sentido con mayor capacidad paadmitir informacion y el
vehiculo para el desarrollo intelectual. Es erra@nsar que los sordos mudos
en nuestra comunidad oyente muestran exactamentpidola humanidad
hubiese ido avanzado mas lentamente hacia lazagidn. La lengua escrita,
que ha ayudado tanto a este progreso, hubiese isidmtada antes ya que
lleva menos esfuerzo imaginar sefias que sonidos.”

“Comparando nuestros sordomudos ahora con los @ros alumnos
entrenados en la misma instituciéon, con los mismm&todos y el mismo
director, debemos reconocer su superioridad que polede deberse a haber
llegado mas tarde, en un momento que las sefiabagstaas desarrolladas.
Ahi ellos encontraron dos fuentes de instruccion equno existian en los
primeros tiempos: las clases sefiadas dadas por posfesores, y las
conversaciones con los sordos ya educados. Es gtor gue la instruccion es
mas facil y mas efectiva que hace 20 ai§s”

10 a negrita es nuestra.

12
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Itard, a pesar de estar en favor de la oralizag&rsordo, no solo reconoce la
existencia de seflas metddicas, sino que las r@aaloomo medio de comunicacion y
educacion, marcando la importancia de su desawgildactica.

El mismo médico, en otros escritos que datan @& h@&nifestaba:

“Una gran institucion de sordos que junta indivatude edad diferente y
diferentes niveles en su educacion representa oogedad genuina con su
propia lengua, una lengua que tiene sus propiagsdg tradiciones y es
capaz, como la lengua hablada de comunicar directadirectamente todos
sus significados”.

Es decir, que si bien Itard estaba convencido @dapisordos debian aprender
a hablar y comprender la lengua hablada, por lcsgue tildé de oralista, consideraba a la
lengua de sefias como lengua propia y como la @ming de comunicacion entre sordos
e indispensable para su desarrollo intelectualnfsde se observa que si bien no utiliza el
termino “comunidati, reconoce la existencia de una comunidad sordaaaifestar que
estos representan usaciedad genuina con su propia lengyaademas que a través de
esta los sordos posesus propias ideas y tradiciones.

En este contexto de oposicidn, entre los que retanda existencia de una
lengua e identidad sorda y aquellos que intentdimmogeneizarlos con relacién al
oyente, nace el movimiento de sordos, y crean &8 18 Sociedad Central para la
Asistencia y la Educacién del Sordo Mudo, la premde Francia y quizas del mundo,
defendiendo el derecho a ser instruidos en su &ngtural.

Reforzando la postura planteada por los mismososoriflazullo (1857),
maestro francés, escribe un libro de gramatica pardomudos, con sefias creadas
especialmente para la ensefiaza de la gramatiggiers:

“(...) El maestro debe conocer al alumno: estudsus gestos, sus
bromas, sus broncas, su mimica, en resumen, todahigonomia” de la
lengua muda usada por el estudiante, la cual, nmdida practica frecuente,
se hara algo comudn para ambos”.

Marcando de esta manera la importancia de que ektnmaconozca y se
comunique con sus alumnos por medio de la lengaaetios manejan -las sefias- que es
lo que pedian los sordos. Lengua compuesta ngsolsefias manuales, sino también por
rasgos no manuales.

En 1866 en Francia, debido a las luchas dentrdndéikuto creado por De
L"Epée, se produce un cierto proceso de decadenc& mismo; ademas, para muchos
sordos distribuidos en distintas partes del pass résultaba dificultoso concurrir al
Instituto, por lo cual difundir la educacion derdm era muy complejo y costoso. Como
solucién a esta problematica, el Ministro de Instion Publica de Francia aconseja a los
maestros de enseflanza primaria, educar a los sifides en escuelas comunes, cesando
el uso de lamimica natural, transmitiendo solamente la lengua hablada y rigue
escrita.

Sucesivas escuelas de sordos se fueron abrierdistetas partes del mundo,
en algunos casos los métodos de ensefianza no flientgados; los conocidos emplearon
generalmente la lengua de sefias como método den@auidn y herramienta en procura
de lograr que el sordo hablara.
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En 1815, Thomas Gallaudeaprendié el método Francés en Paris y durante su
viaje se dedic6é ademas a recolectar las diferengsriencias practicadas para educar al
sordo, llegando al absoluto convencimiento de gagesible educar a los sordos; regresa
a USA, junto a Clefé, con quien visita varias ciudades de Estados Wnidm el objeto
de demostrar a traves de Clerc que era posibleaeduos sordos y para conseguir fondos
con el objeto de abrir el Asilo Americano de Sordes 1817 comienza a funcionar la
Escuela Hartford. Por esa época Gallaudet escribio:

“ Un maestro de sordos debe conocer a la perfettaito la forma que
tienen éstos de expresar sus ideas por medio dseldas, como la forma de
expresar sus ideas por medio de las sefias metédisascorresponden a la
estructura de la lengua escrita. La lengua natudel esta clase especial de
seres humanos tiene su propio estilo y estructpra@ada. Ellos la usan en la
comunicacion regular entre ellos, esta marcada poa gran condensacion,
elipsis e inversion de las expresiones...”.

Analizando las expresiones vertidas por Gallaygtetjucto de su experiencia
y siendo un estudioso del tema, se observa gueolwoexiste por parte de este un
reconocimiento a la existencia de la lengua dessefiao que ademas estas son creadas
por los mismos sordos ante la necesidad de conuidigaconvirtiéndose de esta manera
en su lengua natural.

Thomas Gallaudet es el responsable de difundir étodo manual de
ensefianza por Ameérica del Norte. Se crean, a partat escuela de Hartford, escuelas en
diferentes lugares de América, todas ellas apleahdnétodo manual de ensefidhza

En Estados Unidos, en 1835 el Inglés Sefiado seddegplicar en la mayoria
de las escuelas, pasando a usar todos los maeraordos la Lengua de Sefas
Americana (ASL); asi, en 1867 existian 26 institnels americanas para sordos y en todas
ellas se usaba la ASL; no obstante, a partir dé,18dr recomendacion de H. Mann,
Secretario del Comité de Educacion de Massachugetterroborado por Lewis Weld
(sucesor de T. Gallaudet), director del Asilo Aroano, se comienza a ensefar
articulacion y lectura labial, especialmente a Hgsesordos que poseian cierto resto
auditivo o mantenian la articulacién adquirida amte haber quedado sordos.

Debido a que Gardiner Hobbard tiene una hija (Madpet pierde la audicion,
preocupado por la educacion de la misma y anteaghdstico de que su hija en pocos
meses perderia el habla, decidi6 realizar algoreocupa de que esto no ocurriera; asi es
que en 1866 se crea en Estados Unidos la EscuslkeGlesarrollando un nuevo Método
Oralista.

Afos mas tarde, Mabel Hobbard se casa con AlexaadBell> quien realiza
diferentes trabajos con nifios sordos con éxitbajos sobre los que se basaron todas las

11 Thomas Gallaudet, presidente y docente de cienn@sles y politicas en el Colegio Nacional paradssrde
Washington.

12 Alumno mas destacado de la escuela creada poiaped.
13 Escuela fundamentalmente de Lengua de Sefias.

14 En 1817 en Nueva York el Instituto for the Deaf; 2820 la Escuela de Pennsylvania en Filadelfia lzagireccion
de Clerc; en 1822. la Escuela de Kentucky; en 1828skuela de Ohio bajo la direccion de H.N. Hubbe# habia
estado en Hartford, no solo aplicé el método mansiab que ademas tuvo como ayudante a un sordwidts en
Hartford Asylum en 1839 la Escuela de Virginia; en 1844. la Escdel#ndiana; en 1845, Escuela Knoxville; en 1849
en Carolina del Sur; en 1851 en Missouri; 1852 anslama y en 1854 en Mississippi.

15Fisico que trabajé desarrollando la fisica actstica
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ideas en relacion con la importancia del oralismantando con Gallaudet como su
principal opositor, que se convirtié en el inicador con un discurso a favor de la lengua
de sefas en el Congreso de Milan de 1880.

En 1872, A. G. Bell muestra en la Escuela Clarlen el Asilo Americano el
método y abre su propia escuela en Boston, utdizaimstrumentos para grabar las
vibraciones de sonido que después trasmitia asmmas, inventando en 1876 el teléfono
y tres afios después el audiometro. Con el Congieddilan mediante (1880), en el que
triunfa el oralismo puro, se llega en 1907 a naninise la ASL en ninguna de las 139
escuelas que existian en Estados Unidos.

El mismo afio que se crea la Escuela Clarke (1&&6gbren otras escuelas
oralistas en otros lugares del mundo: Nueva Yotdjal Paris. El presidente de la
Institucion para sordos de Washington, Edward @d#a (hijo de Thomas Gallaudet), fue
enviado a visitar las instituciones en las quengpartia educacion para sordos por el
método oralista; a su regreso recomienda reempéhzaétodo manual por la articulacion
pero solo para aquellos que se encuentran capasitad

El método oral se introdujo gradualmente en Estddoslos; en algunas
escuelas se ensefiaba en unidades separadas par ragtbdos -el oral y el manual- lo
que permitido su comparacion, en tanto otras esswel@binaron ambos métodos.

“A los alumnos mas capaces se les aplicaba el noétodl y a los menos
dotados, el manual”...”"Ensefian por el método oraoados aquellos alumnos
gue son capaces de sacar provecho de €l y usarételdor manual con los
demas”. (Arch O. Heck. Op. cit.... p. 271El mismo autor agregd....el
meétodo oral es fundamentalmente una técnica quéilsm en clase. Los nifios
emplean casi exclusivamente signos, dentro deinuges de la escuela y las
reuniones son generalmente realizadas en lenguapghos”.(Arch O. Heck.
Op. cit..., pp. 273/4).

Teniendo en cuenta estas situaciones podemos afjueano tiene validez la
comparacion cuando en realidad se parte de unecgeieprevia, donde probablemente al
referirse a los mas capaces estos sean aquellagegas cierto resto auditivo o que han
perdido la audicion después de haber alcanzadabéh,hcomo el caso de Mabel Hobbard
de Bell.

La postura oralista crea gran rechazo entre lodosorBernard Mottég
(1993) en su libro “The Deaf Mute banquets and Bimth of the Deaf Movemente”,
describe los banquetes que se realizaban en lantdausorda francesa; los mismos datan
desde 1834, cuando Berthier y otros sordos, emacdetla postura oralista implementada
en las escuelas, crean el Comité de Sordos Mudosteque conmemoraba el aniversario
del nacimiento de Abbe De L"Epée cada afio con nqusde.

En estos banquetes se reunia la elite sorda gi $idb educada, entre ellos
el mismo J.A. Terry, creador del movimiento sordgeatino; a los mismos se invitaba a
algunos oyentes, generalmente periodistas, inc@nplose a partir de 1883 también a las
mujeres.

Mottez, transcribe en su libro parte del discursmnpnciado por Ferdinand
Berthier en el Séptimo Banquete llevado a cabo&%t0 En el cual hace defensa de sus
asociaciones y critica el no reconocimiento deutua y necesidad de integracibn como
asimismo de su lengua, manifestando:

16 Bernard Mottez, sociologo francés.
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“Recientemente han habido algunos comentarios ng favorables
acerca de nuestras asociaciones. Se ha dicho quia medria ser tan
desastroso para los sordos mudos que limitarse sola compafia de otros
sordos mudos. Reagrupar a los sordos mudos en aciamseparada, en una
casta diferente, seria condenarlos a una deploraxelusion. Aquellos que
proclaman tales cosas no han entendido qué hayaldetnuestros corazones.
Nuestros espiritus nunca han cobijado intencioaesegoistas de separatismo.
No hemos sido aceptados en banquetes de persopatesyparlantes, ellos
han querido suprimir la lengua de los sordos mudesa lengua sublime
universal que nos ha dado la Naturaleza. Y sin egthbs sordos mudos han
dicho a sus hermanos hablantes: Vengan con nosositc®ense a nuestra
tarea ya, a nuestro juego; aprendan nuestra len@s como nosotros
aprendemos la suya, déjennos ser una persona, yuddazos individuales.
Mis amigos ¢es eso egoismo? ¢Es eso separatism@h [@e nuestros
acusadores sin conciencia, que solo se atrevarvantar sus voces contra
nosotros una vez mas!”.

El reclamo apunta justamente a que se los recormazna diferentes -lengua,
cultura, comunidad- pero que se les permita laugiéh, no pidiéndoles que sean iguales a
los oyentes, pues se caeria en una utopia. Es, deconocer la diferencia pero no
discriminarlos por ella. Por otra parte, soliciteecel esfuerzo para tal inclusion no deba
ser realizado solo por parte de los sordos, coraide que el esfuerzo debe provenir de
ambas comunidades: sorda y oyente.

Con relacion a la educacion del sordo en lItaliahay informacién muy
precisa; se sabe que a fines del siglo XVIII sa e Roma la primera escuela de sordos -
antes la educacion era individual-, existiendo reedi del siglo XIX un total de 49
internados en distintas ciudades del pais; los ogsenan financiados por el Estado y en
dichos internados los sordos recibian educacioicdds se les ensefiaban actividades
manuales.

En la Comunidad Sorda Italiana aparentemente ndaban las discusiones
acerca del método educativo y el uso de la lenguseéias como ocurria en Francia; no
obstante, por ciertos escritos se sabe que exsifdios comprometidos con la educacion.

Desde fines de 1700 hasta 1860 el método de Deck’ Egefias metddicas- era
utilizado por los educadores italianos, lo que @@anoce es si eran utilizadas las sefas
exclusivamente para la ensefianza de la graméaicana o en general para la educacion
del sordo; tampoco se sabe con certeza si solzal@n las sefias metddicas o si se
comunicaban en una verdadera lengua de sefias.

En 1872 se celebra en Venecia el VIl Congreso deolciedad Pedagodgica
Italiana, concluyendo que la palabra articuladaialeder introducida en los institutos
italianos como medio natural en la instruccion ake ordomudos, por considerar que la
lengua hablada es el medio humano para la comudicdel pensamiento y que todos los
sordos estan en condiciones de adquirirla.

Un afio después, 1873, se lleva a cabo en Sien&ehdgreso de Maestros
Italianos de Sordos, donde los objetivos fueron msinyilares a los escritos tres meses
antes por el director y los maestros del Realtlriistide Milan, publicados en la revista
LEducazione del sordomuti (Skliar, 1996):

I- El objetivo supremo de la instruccion para elrdmmudo, como para el

oyente, es la educacion intelectual, religiosa, ahgr civil en relacion con la
condicion social del mismo.
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lI- EI medio para lograr dicho objetivo es la enseiia de la lengua patria,
impartida principalmente con la palabra, leida desllabios, articulada y

escrita, en presencia de las cosas, de los hechds ks dibujos, y eso en
cuanto sea posible y hasta cuando sea necesario.

lll- En ausencia de las cosas, de los hechos, ibelj@ y de la lengua patria, es
indispensable el gesto natural tanto para la instidn como para la

educacion.

IV- El gesto natural, convenientemente usado, redpiwconstituirse en lengua
ni ser obstaculo para el aprendizaje del lenguagérip ni para el ejercicio de

la palabra viva.

V- La mayoria de los sordomudos es susceptiblepdender la lectura sobre

los labios y la articulacion.

VI- El método de ensefianza de la lengua es, anesagda, el materno

VII- El arte no puede modificar la naturaleza masegmperfectamente. Por
eso la cultura de la lengua y el consiguiente deskr de la inteligencia del

sordo mudo, seran siempre limitados.

VIII- La ventaja que obtiene el sordomudo de ldrinscion, aunque restringida
en si misma, es inmensa con relacion a su deseengg una absoluta
necesidad para su vida moral y por eso, es un deleeda sociedad no

negéarselo”(LEducazione del sordomuti, 2, N.4, PR-151, 1873).

Procediendo a realizar un exhaustivo andlisis deolgjetivos transcriptos,
resultado del Congreso, se observa una serie dedmtiones e incoherencias:

a) En el | objetivo se plantea la necesidad de&uimsal sordo igual que al
oyente paray luego en el VII objetivo, decir quesksordo el desarrollo de su inteligencia
sera siempre limitadojustificando tal situacion debido a que el dedkrrale la
inteligencia depende de la lengua oral, lo queepmses estudios cientificos demostraran
que esto no es asi.

b) En el Il objetivo se considera como Unico megima la instruccion la
lengua patria -leida de los labios, articuladagyrits reconociendo en el objetivo 11l que
existen situaciones en las que es indispensalgestd naturaftanto parda instruccion
como la educacigncomo una forma de admitir que no siempre es [@silcanzar la
ensefianza de la lengua hablada y por tanto laugeshn a través de esta. Lo que se
refuerza en el V objetivo cuando dilze mayoria de los sordomudos es susceptible de
aprender la lectura de los labios y la articulacjgnno dicetodos

c) En el IV objetivo vuelve a hablar del gestounal es decir no
reconociendo la lengua de sefias como tal, lo godién en posteriores estudios de
caracter cientifico queda demostrado que en rehlldague ellos llamagesto naturales
en realidad una verdadera lengua.

d) Existe una total incongruencia en el objetivd &l método de
ensefianza de la lengua es, ante que nada, el no&t&m el caso del sordo, hijo de padres
sordos, se ha comprobado que la lengua materaadessefas y esta resulta no reconocida
en este Congreso; y en el caso de los sordos,dejpadres oyentes (aproximadamente el
93% de los mismos) no es posible entrar en comciditai no es a traves de lo que ellos
reconocen como los gestos, que lo consideran saho ¢in recurso excepcional.

En 1878, se efectia en Paris la Exposicion Mundedlizandose varios
congresos y conferencias, oportunidad en que yoogile maestros franceses para sordos
convocan al Primer Congreso Internacional de Edasate Sordos. De los 27 educadores
participantes solo cuatro no eran franceses. Em @enhgreso, destinado a unificar la
metodologia de ensefianza, reconoce la mimica natural (la lengua de sefiasd)mo un
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instrumento para la ensefianza y la relacién con Idamiliares, no obstante considerar que el
método oral era preferible al de las sefias.

Un afo después, en 1879, se lleva a cabo en Lyandig) un congreso de
maestros franceses, donde si bien se volvio agaatd necesidad de oralizar al sordo, la
intervencion de Abad Guerin, director del InstitdeoMarsella, produjo una variante en la
discusion, planteando cémo a través de la expesiemcel Instituto de Paris se afirma la
imposibilidad de que el método oral pudiera seicaple y generalizable a todos los
sordos, concluyendo de la siguiente manera:

“(...) La lengua de sefias es el lenguaje natumllas sordomudos y el
mas conveniente para la educacion moral y religiofgropongo que
cultivando la articulacion sola para quienes es#otsrne posible, se conserve
la lengua de sefias como medio de ensefianza nombasg énstitutos actuales
en funcionamiento, hasta que se verifiquen las icomes para ensefiar la
palabra a todos los sordos”.

De los 22 congresistas asistentes, dieciséis votafavor de esta postura. Por
otra parte en lItalia el Profesor Emilio de Rossiua informe al Ministerio de Instruccion
Pulblica, afirmaba que en el Instituto de Romaedios alumnos supuestamente oralizados,
no habia ni uno de ellos que estuviera en condisiomnsiquiera de decir su nombre.

A través de todos los Congresos, se observa qudoloentes de sordos no
dejan de reconocer y plantear la utilidad de lds®aseen la educacion de los mismos,
remarcando que estas son indispensables paradosogpueden oralizarse, ya que ellos
desde la préactica concreta sabian que efectivanexigée un nimero de sordos a los
cuales no es posible oralizar.

Los antecedentes sobre los que se basa el mo@diktaormpuesto a partir del
Congreso de Milan de 1880, no tienen sustento iimnty poseen errores conceptuales
como quedaria demostrado en estudios realizadoserposiente desde distintas
disciplinas.

En sintesis, que en distintas partes del mundmyfexhas bastante similares
la educaciéon del sordo fue realizada: primero aplio el método de sefias metddicas,
luego estas son desplazadas para dar lugar agaalate sefias, posteriormente estas se
comienzan a utilizar como herramienta para ensaftaulacion y lectura labial a los
sordos para posteriormente implementarse el mévoaltsta puro, en el cual tanto las
sefias metddicas como la lengua de sefias son pladiliebiendo los sordos aprender a
hablar e interpretar por lectura labial. La inflaendel método aleman -oralista- se hace
cada vez mas fuerte, triunfando en el Congresoitinidn 1880.

1.2. A partir de 1880

En 1880, se realiza el 2do. Congreso Internacida&gordos en Milan (Italia),
contando con la participacion de unas 200 perspragenientes de diversos paises de
Europa (Bélgica, Francia, Alemania, InglaterralidtaSuecia, Rusia) y de Ameérica
(Estados Unidos y Canadd) interesadas en la educadel sordo. Si bien se tocaron
diversos temas, el central fue el método a ad@ata la educacion del mismo.

En dicho Congreso, llamado paradéjicamente "Peiglioramento della sorte
dei sordomuti” ignorandose lo relativo a las sefias acordado &8,18 sin tener en
cuenta la experiencia acumulada de 400 afios da@dnc sordos, concluye que a partir
de ese momento se usararetodo oral puro como unico modelo de ensefianzs

17que se traduce: "Para la mejoria de la suertesdeol@lomudos”.
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profesores sordos fueron desalojados y los pradesmyentes determinaron que desde ese
momento los nifios sordos aprenderian a leer ybaseritravés de la lectura labial y
ademas aprenderian a hablar, esto Ultimo como reopabjetivo, implementandose de
esta manera el oralismo. Es decir, como bien diderSen la obra citada (p: 15) con
relacion a la resolucion del Congreso:

“... un grupo de oyentes, no demasiado numerospssmla idea de la
superioridad de la lengua oral con respecto a laglea de sefias y decreto que
la primera debia constituir el Unico objeto de diesgza dentro de las escuelas
de sordo. Las razones que llevaron a tomar tal poske decision siguen
siendo oscuras y objeto de numerosas investigagione

Es de destacar que de la votacion fueron excluldssmaestros sordos
presentes; siendo las resoluciones mas importantes

“ 1- Considerando la indudable superioridad de pealabra sobre los
gestos para restituir al sordomudo a la sociedadayle un mas perfecto
conocimiento de la lengua el Congreso declara duaétodo oral debe ser
preferido al de la mimica para la educacion e instion de los sordomudos.

[I- Considerando que el uso simultaneo de la padayp de los gestos
mimicos tiene la desventaja de dafar la palabrdetdura sobre los labios y
la precision de las ideas, el Congreso declara guenétodo oral debe ser
preferido(...).

[ll- Considerando que la ensefianza de los sordotaptes, por medio
del método oral puro se debe acercar, lo mas pesialla de los oyentes
hablantes, el Congreso declara: 1. que el medio n#sral y eficaz para el
cual el sordo parlante adquirira el conocimiento ldelengua es el método
objetivo, aquel que consiste en indicar primeropkabra, después con la
escritura los objetos y los hechos presentes all@®nos; 2. que en el primer
periodo, llamado materno, se debe iniciar al alunemola observacion de las
formas gramaticales por medio de ejemplos y ej@sicpracticos
coordinados, y que en el otro periodo se lo dehelaya deducir de tales
ejemplos los preceptos gramaticales expresadoslaenayor simplicidad y
claridad posibles (...)".

Las tres resoluciones mas importantes votadas seeponingun fundamento
cientifico, ni practico, ni histérico. Las dos peamas presentan errores teodricos-
conceptuales que como ya se ha manifestado lai@isecencargaria de corregir, y la
tercera resolucion se refiere al método a empleda educacion del sordo, que por estar
enmarcada dentro de los conceptos vertidos esddu@on |y Il resulta inadecuado.

A partir de ese momento todo tipo de sefias (Mesdditengua de Sefas)
quedan totalmente prohibidas, aun en el iniciopdeteso educativo. De acuerdo con el
texto de las resoluciones se observa que en rddddasefias no eran reconocidas mas que
como mimica -gestos mimicos-. Por otra parte, derdo con estudios posteriores, se ha
comprobado que el lenguaje es adquirido de diferenanera a la planteada en la
resolucion del Congreso de Milan.

Cabe destacar que para ese momento el proyectoabderealfabetizacion del
pais -ltalia- buscaba la unidad politica nacionalravés de la normalizacion de la
linglisticd®, contando por otra parte con el apoyo del clerbiesh por otros motivos

18jtalia estaba subdividida politicamente y se hadtaluchas lenguas diferentes.
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como: confesionales y de instruccion religiosa.sfoese suma que en el mismo Congreso
se legitimo la concepcion aristotélica dominanteapa cual, a través de fpmlabra solo
es posible acceder al mundo de las ideas, de teaati®n y la razon, oponiéndose a la
concepcion del mundo de lo concreto y materialesgmtado por gesta

Si bien en la historia de la educacion del sordénesupremo fue lograr la
oralizacion como el método mas eficiente de int@graal mundo oyente, no dejaban de
ser de suma importancia la alfabetizacion y adgdiside conocimientos, por lo cual
siempre se consideré a las sefias como el elemeaso importante en el proceso
comunicativo-educativo. A partir de este moment®8&t quedan totalmente desvalori-
zadas y consideradas perjudiciales, por tantometate prohibidas.

Se inicia asi laevolucion oralista, cuyo objetivo fue hacer que el sordo hable,
con la intencion de integrarlo a la sociedad podimmde la palabra; declarando la guerra a
los gestos, con su total prohibicion en todo ampmeomento.

El Unico discurso en favor de la lengua de sefaselupronunciado por
Thomas Gallaudet, defendiendo el método migkijas-articulacion considerando que
en lo posible se debia lograr la oralizacion dedeso pero remarcando que lo mas
importante era brindarles la posibilidad de alfedaese y educarse. Al respecto, en su
discurso en el Congreso de Milan manifestaba:

“Aun con el mayor respeto por el cielo y la sindad de aquellos que
estdn con el método de la palabra pura, excluyeha® gestos y la
dactilologia, estoy obligado por la conviccion adgla con la observacion y
la practica de muchos afios en la ensefianza deola®®udos, a defender el
método mixto, es decir, el que se sirve de gestagales dentro de ciertos
limites: del alfabeto manual al mismo tiempo quesggpie intentando y
empleando la articulacidn, durante todo el periatinstruccion. A mi modo
de ver es con este método mixto como se puedeeobéérmas grande
beneficio para el maximo nimero de sordomudoss&ge que la palabra es
de gran importancia para los hombres. Nadie nigga sea un precioso don
para los sordomudos. Los salvajes de Africa posagualabra, pero no son
por eso envidiados por los sordomudos inteligegitégen instruidos. Asi las
personas no educadas de la clase social mas bagagmola palabra, pero
existen millares de sordomudos en Francia, Inglatey América, que no
quisieran cambiar su condicidén con ellos. ¢ O quéaeducacion? ¢Quizas la
palabra? ¢ Este vocablo y aquél son sinbnimos? @Qdire la palabra la que
produjo la falta de civilizacion en el mundo? Can palabra, pero sin la
educacion el pequefio pueblo inserto en los mismaisep cristianos
permanecié muchos siglos en un estado de abyegad&alavitud (...). En mi
opinidn para un gran namero de sordomudos jam&asb$endra un verdadero
fruto, y el tiempo invertido en ellos puede ser mumejor utilizado para su
provecho en el desarrollo de su espiritu y su odgni Para ellos es
necesario un método de hecho diverso del de labpale&E incluso para los
gue pueden aprender a hablar bien, los gestos,aktildlogia son ayudas
provechosas (...)".

En 1889 se lleva a cabo un nuevo Congreso Intemalcde Sordos, pero esta
vez sin la presencia de maestros oyentes, maraamaldractura entre el mundo de los
sordos y el de los oyentes. En este congreso labsse manifiestan en contra deétodo
adoptado, presentandose en total disconformidadsqae los oyentes los que eligen la
lengua y educacion para ellos.
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No obstante los antecedentes y el desacuerdo athmigor los sordos con
respecto a la aplicacion del método oralista ezdlacacion de los mismos, el oralismo se
impone por 100 afos. Siendo el sordo un individwuea hay que “rehabilitar”.

En diferentes congresos llamados mundiales, inteynales, etc. llama la
atencion que todos los votos en favor del oraligravenian de profesores de sordos
oyentes; solamente Gallaudet, que sefiaba con s@yeroté en contra. Nos pregun-
tamos: ¢Sera que influyd en los docentes oyentesistencia que implica aprender otra
lengua con caracteristicas distintas a las padante

También tenemos que reconocer las expectativas gjeieio sobre la
educacion del sordo, la invencion del audiometrins/ notables progresos cientificos
tecnoldgicos de los audifonos que incrementa lé@bidad del habla, por lo tanto un
futuro mejor de integracion laboral y social.

En el VI Congreso Mundial de sordos llevado a cabdlaris en 1971,aun se
remarcaba la necesidad de “rehabilitacidnlo que implicaba aprender a hablar,
capacitarlos laboralmente e insertarlos en el der&boral; para tal fin se aconseja en el
mismo congreso a los gobiernos Latinoamericanda denveniencia

“de asignar fondos necesarios para mantener Centlmsde los sordos
puedan recibir capacitacion profesional y rehalaititon”.

No obstante, en el mismo Congreso (Paris 1971)elemforme de las
conclusiones elaborado por la Delegacion Argentera,una de sus partes plantea la
necesidad de crear un lenguaje universal para sadpartir de gestos, al respecto la
Comision para el Lenguaje Internacional de Gestpsesaba:

“ Aunqgue reconociendo la superioridad de la palatsobre los gestos,
nadie podra negar el valor de estos y, quienes hagaido la ocasion de
observar los varios miles de sordos reunidos eniRaurante el desarrollo
del Congreso, habran notado como solo los gestesmitieron hacerse
comprender a los rusos con los americanos, logafios con los hindues, etc.

Agregando luego del reconocimiento y utilidad dedestos:
“...Se desea que los gestos sean universales, espositanaturales”.

Es decir que si bien a la fecha existia la supréanadotal apoyo al método
oralista puro, comienza a considerarse la utiligad en ciertas instancias implican las
sefias, aun no reconocidas como tal -primero seolasiderabanimica y luegogestos
Seguramente la comparacion de antecedentes aniespyés del Congreso de Milan de
1880, mas la presion que vienen ejerciendo lososprhda vez mas organizados, influyen
para que de alguna forma comience a reconocetg#idad de las sefias.

En 1980 se lleva a cabo el Congreso de Hamburgamatia, en el que se
reconoce albilingliismo?® como Modelo educativo a aplicar en los nifios sgrdo

19roducto de la influencia médica, cuyo objetivd@sar” y “rehabilitar”, mientras que el objetiveeda
Pedagogia Especial es “educar”, aceptando al aleomda discapacidad que traiga.

20Modelo educativo natural para alfabetizar e ins@ubs nifios sordos, que comienza a gestarsdiagear
1965 (William Stokoe, American Sign Language, ASLYiene su climax en el Congreso de Hamburgo,
Alemania, 1980. Se basa en la concepcion antropald@e la sordera: por lo tanto se respeta ellmfi
habilidades (aptitudes) del sujeto de la educadidneste caso, se consideran sus aptitudes caativaica
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marcando el fin de la supremacialista en el mundo, dando lugar al desarrollo de otro
paradigma en la educacion del sordo.

Este cambio que se produce a partir de 1980, rm temie que ver con el
proceso educativo del sordo sino también con urbimaimportante en la concepcion de la
sordera y el mundo del sordo. El sordo se comviert un individuo al que hay que
“educar”, ya no se habla de “rehabilitar”. Posteriente se desarrollara cada uno de los
elementos que avalan el cambio planteado: la ceom@e@ntropologica de la sordera,
proceso por el cual se adquiere el lenguaje, remmmento de la lengua natural del sordo
(lenguas de sefias).

Desde el Congreso de Milan (1880) hasta el Congdesblamburgo (1980)
pasaron 100 afos, durante los cuales los alummndgssfueron condenados al aislamiento.
La unica forma de comunicacion que se les imporadalABLAR". Se negod su Cultura,
se pisoteo su Lengua, se prohibieron las Sefagsseido su Alfabetizacion y con ello su
Desarrollo Intelectual y Laboral, su derecho aizaede como lo hacen las otras personas,
todo esto y mucho mas en aras de la palabra ad@ula escuela perdido su objetivo
fundamentalalfabetizar y posibilitar la educacion integral deestos nifios.

Pero, gracias al interés conjunto de investigadeoedos y oyentes, ha hecho
que se recupere el parecer de la minoria y el poobestorico por el que transitd la
educacion del sordo -antes, durante y despué§atejreso de Milan, reconociéndose que
la Lengua de Sefas, es la forma natural de conuidicgue han tenido desde siempre los
sordos e hipoacusicos severos, desarrollada pms elismos, por medio de la cual se
nuclean en una comunidad linguisticeon una cultura propia.

El sordo privado del sentido de la audicion y cornasecuencia del habla,
crea un sistema linguistico alternativo, en el daalmanos son su habla y la vista su
sentido receptor, trasmitiendo de generacion emrgeidn una lengua propia producida
por las manos y el cuerpo que se identifica lingieimente comd.engua de Sefias.
Transformandose esta en su mecanismo de comumqgami@xcelencia.

"El sordo es un individuo que no oye, sordera ioglho oir. No oye
porque tiene un déficit fisioldgico que involuceaia auditiva“agrega:'Pero
la sordera es mucho mas que un diagnostico meégicoo oir, evidentemente
carece de habla. Dicha deficiencia priva al nifiacdo de la posibilidad de
hacer uso en forma natural y espontanea, como te led nifio oyente, de uno
de los instrumentos de comunicacibn mas importalge ser humano: la
lengua hablada por la comunidad oyent@assone-Machado. Op. cit. p: 17).

A través de esta, su lengua natural es como elsgf@munica, se socializa y
adquiere las hipotesis sobre el mundo, constituysanth lengua en el factor integrador por
el cual asimila su cultura; ya en 1954 la UNESC@ameaba la necesidad de instruir al
nifio en su lengua natural, reconociendo que dereateera el mismo se encuentra en
mejores condiciones para aprender mas y mejor.

...’es un axioma afirmar que la lengua materna eadua natural- constituye
el primer ideal para ensefiar a un niIRUNESCO, 1954.

través de las sefias, por ende se produce un récoEimo a la existencia de una cultura y una cooaahi
sorda con identidad propia.

21"Aquellas cuyos miembros participan por lo menok a@mocimiento de una variedad linglistica y de
normas para su uso adecuado; es decir que posegetemcia linglistica y comunicativa" Op. cit. Mass,
Machado, p.: 263.
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De lo expuesto se deduce claramentelgueengua de Sefias se constituye en
una de las formas privilegiadas a través de laksuas personas con déficit auditivo se
expresan, adquieren conocimientos, acceden atlaause insertan en la vida social y en
las actividades laborales; por ello, favoreceredadrollo de la Lengua de Sefias es una
tarea que debe iniciarse tempranamente en el nifio.

En estudios comparativos actuales entre sordass g padres sordos e hijos
de padres oyentes, se constata que el sordo, énipadre sordo cuya lengua nativa es la
lengua de sefias, se encuentra en mejores condictmecomprender y aprender el
lenguaje lecto-escrito, asi como la comunicaci@ pmgestuak , lo que se traduce en un
mayor rendimiento escolar acompafiado generalmentengoroceso menos traumatico y
sin problemas sobre-agregatiqsvVeinberg y Massone, 1993).

Por medio de la Lengua de Sefas los sordos ddaartal graméatica de la
lengua natural para luego adquirir la segunda lengspafol en el caso de nuestro pais- e
incluso de alguna otra lengua que necesite postegite, convirtiendose en trilingle.

A través de una lengua comun (Lengua de Sefas)ess| sordos conforman
una comunidad con una cultura propia. No obstgutseen la necesidad de oralizarse para
integrarse a la cultura oyente; es asi como sesftianan enbilinglies-biculturales.
Frente a este reconocimiento surge la necesidaoh aambio en la educacion del sordo,
cambio que no se da de igual forma ni en el misnoonemto en diferentes partes del
mundo.

La aplicacion del modelo bilingtie-bicultural endducacion del sordo difiere
en los distintos paises, dependiendo en gran gara etapa del proceso de cambio por la
que estén atravesando. El Dr. Jum Rylen su visita a la Argentina, comentabque
generalmente el proceso se daba en cuatro etapasequueden sintetizar de la siguiente
manera:

1- Después de muchos afios de oralismo se desleubristencia de la
Lengua de Sefas, que por no ser considerada sidigara la escolarizacion se
trata de ajustarla a la lengua hablada.

2- Se da a continuacion el uso de las lenguasatiabl sefiadas,
estableciendose que los chicos necesitan algufias para empezar a hablar
para después darse cuenta que no hay suficielites. se

3- En esta etapa se dan cuenta que necesitars derbos, buscan a las
personas sordas con las que se pueden comunicsonae que se encuentran
muy presionadas desde la comunidad sorda y desdeuala.

4- Cuando llegan a comprender que en realidadlbayenguas y que no
es una mejor que la otra y que se pueden usar ambassta instancia la
Lengua de Sefias se usa todo el tiempo hasta qde querporada y es alli
cuando se produce realmente el cambio.

En los paises del Norte de Europa (Dinamarca, NaryeSuecia) ya se paso
por todo el proceso descrito. En Inglaterra y Hdtanpaises siempre muy oralistas, la
modificacion es parcial; en Espafa y Portugal estas atrasados que en Argentina y
Brasil.

22Signo y Sefa: Revista del Instituto de Lingiistieala Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. oct
1993.

23problemas agregados, cuadros neurolégicos, psicoBgy sociales comprometidos. A los que con
frecuencia suelen adjudicarse el fracaso escolaifids sordos.

24pr. Jum Kyle, Director del Centro de Estudios sadmalos de la Universidad de Bristol (Inglaterra)

25 pe acuerdo con el articulo publicado en El Cisbescapacidad, Salud y Prevencion”, con relaci@am a
Conferencia brindada por el Dr. Jim Kyle.
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En Inglaterra, en el afio 1992 se presenta el Diatio of British Sing
Language/English en la British Deaf Association fDpor medio de su patrocinadora la
Princesa Diana de Gales y sus #jos

1.3. En la Argentina

Los registros acerca de la educacion del sordoaspartir del siglo XIX,
cuando comienza a funcionar la primera escuelakds en Buenos Aires (1857) siendo
esta la segunda escuela para sordos (privada)derguca; la primera se cred en Brasil
un afo antes. La direccion de esta primera esegél&o a cargo del aleman Karl Keil, lo
que hace suponer que el método aplicado fue elaalgioral), no existiendo datos al
respecto, como asi tampoco de la cantidad de rjilesasistian ni de los resultados
obtenidos. Como consecuencia de la muerte de Keil871, dicho establecimiento se
cierra.

Para la fecha que se cierra la primera escuelardess un médico y padre de
un nifio sordo (José Facio) viaja a Europa paraa@nia metodologia utilizada en la
educacion del sordo; de regreso comienza la educa® su propio hijo y otros nifios,
solicitando la oficializacion del instituto en ele@se educaban estos nifios, siendo Facio el
director de dicho establecimiento. La metodologigleada por Facio no ha quedado
registrada, no obstante se supone que se utiliZ@isagestos, debido a ciertos escritos
encontrados con posterioridad.

Despueés de los Congresos realizados: en Paris)(@8@&| reconocimiento de
las sefias aplicables a la educacion del sordo, ltaka (1880) imponiéndose el método
oralista puro, se lleva a cabo en Buenos Aires €Aliga) en 1882 -época de reformas
educativas- el Congreso Pedagogico; en el mism@r.eAntonio Terry” presenta un
proyecto y propicia la creacion de una escuelastaaladoptando el método empleado en
los institutos italianos influenciados por el csaio aleman; para la direccion de dicho
instituto propone contratar a un educador italignen médico argentino. En razon del
proyecto presentado por Terry, el Ministerio de d&aivn nombra una comisién para
elaborar planes de estudios, método de ensefatzaDieha comision presenta al
Congreso Nacional un proyecto de ley para la obeadel Instituto Nacional de Sordo
Mudos, estableciendo para la ensefianza el métatlpuno y creando una escuela para la
formacion de maestros; tres afilos mas tarde selictea Instituto.

En 1885 se firma la Ley 1662 por la cual se cre#nslituto Nacional de
Sordomudos dependiente del Ministerio de InstrucdRiiblica. Para la direccion del
Instituto creado se contrata en Italia a Seferite®&, que si bien habia sido formado
como maestro dentro de la corriente gestual, posteente adopta la filosofia oralista. El
establecimiento funcion6 en forma irregular ha€t82] afio en el cual se contraté a un
nuevo director -Luis Molfino- también de nacionaliditaliana, propiciando la creacion
del Profesorado de Ensefianza, en el cual se fambo$ primeros maestros argentinos,
entrenados en la ensefianza del método oralistejosia metodologia de ensefianza, de
acuerdo con datos recogidos por Anibal Travellatettabajo de investigacion (1988) -
Tendencias actuales de la Educacion Especial al Neeional e Internacional-, la
siguiente:

1) Palabra articulada y lectura labial.

26 |nformacion extraida de Internet en la pagina ddlaBdet University, homenaje brindado por esta
Universidad con motivo del primer aniversario denlzerte de Lady Di. 16/09/98.

2Tpolitico y jurisconsulto chileno que tenia tresokisordos. Padre de J. A. Terry (sordo) creadbr de
movimiento de sordos argentinos, concurrente ddosjuetes en honor de L"Epée en Francia.
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2) Palabra articulada y la lectura labial pero sotgmente con el
ejercicio del érgano auditivo susceptible de majori

3) Sistema mémico para los que, por defecto figiotras causas,
no eran aptos para aprender la palabra articulagaarg leer
labialmente.

La ensefianza escolar para los sordomudos erarsarldaprogramacion de la
escuela coman.

En 1897 se crea en el Instituto Nacional una seapéarte para nifias sordas; y
a partir de 1901 se separan las escuelas por gexomneciendo de esta manera hasta
1988, afo en el cual por disposicion del Ministeteo Educacion todas las escuelas se
convertirian en mixtas; no obstante esta dispasicé causa del sistema de alumnos
internos el alumnado sigue separado en mas del 90%.

Dado que los sordos de distintos sexos permanecisgparados, nos
encontramos con que la Lengua de Sefias Argentieatraudiferencias por sexos, como
ocurre con las sefias referidas a los dias de larsgna los meses, los ndmeros, a los
colores, por citar algunas de etfas

Debido a que la mayoria de las escuelas para seelasearon en Buenos
Aires, con un sistema de internado, hizo que laslosose comunicaran entre si sin
limitaciones, empleando las sefias no obstante Ipleimentaciéon del oralismo,
constituyendo de esta manera contextos socialésseruales desarrollan su identidad y
propia cultura.

Los sordos egresados de distintas escuelas cornanazareunirse a partir de
1911, hasta que en 1912, Terry (hijo), sordo démanto y educado en Europa, funda la
Asociacion de Sordos Mudos de Buenos Aires, sifieity su presidente por 25 afios. Es
decir, mientras Terry padre, siendo oyente, proglisoétodo oralista puro, su hijo -
sordo- fundé la Asociacién de Sordos, como un lugdtural propio donde se sintieran
comodossefiando

Después de la Primera Guerra Mundial, ingresaronpabk numerosos
inmigrantes italianos sordos que se emplearon enekctuelas como ayudantes y
preceptores, afianzandose la Lengua de Sefasn#talies notable observar como, no
obstante las restricciones en el uso de las sefi@aslag mismos maestros italianos
propiciaban, se observa gran influencia del alfalbeanual italiano en el alfabeto manual
argentino, influencia que también se observa émigua de Sefias Argentina, como en el
sistema numeral, en ciertos mecanismos gramatjcdéxomo en diversos aspectos del
|éxico. Ademas, se observa en la LSA influencidadeengua de Sefias Francesa, muchas
de ellas aportadas por el mismo Terry (hijo); lce qiemuestra que no obstante la
prohibicién de su uso, las sefias eran creadascadas por los sordos.

El método de ensefianza oralista es el imperantauestro pais desde hace
mas de un siglo, pero esto en la actualidad estbieado; si bien la lengua de sefias -la
natural del sordo- ha sido reconocida (1989), am gantidad de establecimientos aun no
es utilizada en la ensefianza y en algunos castss radibido y castigado su uso, lo que
indudablemente restringe la cantidad y calidachft@maciéon a la que acceden los sordos.
Siendo el objeto de la educacion oralizar, aunséacde descuidar la alfabetizacién es que
nos encontramos con un amplio numero de sordos@ueanalfabetos funcionales y que
carecen de conocimientos en una amplia gama desteroa frecuencia convertidos en
grandes copistas pero sin autonomia para podébiescentender lo que leen.

28 Tema investigado por la Dra. M. |. Massone.
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Después de 111 afios de aquel Congreso desarrelladitilan, en el que se
impone el modelo oralista puro para educar a ldarse lleva a cabo en Neuquén (1991)
el VI Encuentro de Profesionales de la Audicion kenguaje, marcando un hito histérico
en la Argentinareconociendo la necesidad de aplicar en la educacidel sordo
sistemas combinados orales-gestuales

Uno de los asistentes comentaba en un articulodgistic@® al respecto:

"...les diré que habiendo pasado bastantes afiosmileexistencia
profesional tratando de ensefar la Lengua oral @dordos, reconozco que los
beneficios de esta son inobjetables en aquellodagran oralizarse con éxito;
pero sabemos que éstos son solo una minoria. Bsta eazon por la cual
existe un deseo de modificacion de lo establecrdpgmniendo una apertura
hacia el uso de la comunicacion gestual porqueno® engafiemos, este deseo
de cambio no existiria si todos estuviéramos cdotely satisfechos con los
resultados obtenidos”.

En este encuentro se reconocio que hay una gramadrde nifilos que no
estan siendo educados correctamente, debido al quidizarse el método oralista puro,
muchos nifilos que no llegan a oralizarse ni adquidr correcta lectura labial no aprenden
tampoco a leer y escribir, y con las sefas “caseues emplean para hacerse entender no
les alcanza para una correcta comunicacion, quietaufido posible si la escuela adoptara
la LSA.

Por otra parte, en este mismo encuentro se recanaese debe realizar un
cambio ya, tanto por la experiencia recogida en aeas00 afios de oralismo por parte de
profesionales de la Audicion y el Lenguaje, como g el deseo manifiesto de miles de
personas sordomudas, que reclaman el derechazamsili lengua natural como medio de
comunicacion; que no solo les permite acceder mayor conocimiento del mundo, sino
también expresar sus emociones.

Indudablemente este reconocimiento implica un sepbanteo del concepto
que los oyentes tienen de los sordos, como recosackengua y facilitar el camino para
que este adquiera la lecto-escritura y si lo padetengua oral.

El articulo periodistico al cual se hace alusidde-'Milan (1880) a Neuquén
(1991)"- concluye:

"...De este modamralistas, bimodales, bilinglies, multimodalegtc.
podran ofrecer lo mejor de si, para que padres estras adopten el camino
gue mas convenga a las necesidades de cada nifio.dtguquén, gracias...
por fin creo que comenzamos a comunicarnos, eréeddnos”.

Es decir, si bien no se plantea una propuesta elarauanto al método a
aplicar, si queda plasmada la certeza de que selagater un cambio donde el oralismo
puro deje de ser reconocido como “el método” addm@aaplicar a todos los sordos.

En el mismo afio que se llevo a cabo el Congresefdeencia en Neuquén, en
el periodico‘Tiempo de Integracionte Julio-Agosto dd991, N° 24, Teodoro Manzanedo
(ver quién es) en respuesta a declaraciones eflestymr German Arias Duval en
el Articulo: “Sordos: la comunidad educativa ofigesponde” (Tiempo de Integracion N°
21) comentabdiLa utilizacion de la Lengua de Sefas en la edu@adel sordo, ha sido

29Tiempo de Integracion: por la educacion, la saludlybienestar de las personas con discapacidad.
Diciembre 1991. Nota en la seccién Opinion "De Mi{@880) a Neuquén (1991)".
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rotundamente confirmada en los centros mas avarszagb mundo: UNESCO, ONU,
OMS, ISLA, (organizacion Internacional de Invedtigees de la Lengua de Sefas y su
Linguistica) y la Federacion Mundial de Sordos. retanto en nuestro pais, a pesar del
abrumador respaldo internacional, se animan timidate a desarrollar un
“proyectito” que ya lleva dos afios y sélo 12 alurapdesignandose la metodologia como
“Castellano sefiado; que no es otro que 8létodo Dactilologicoempleado desde hace
470 afos, o elSistema Multimodal”, que no es otra cosa que la redundancia de la
Comunicacion Total (son los ultimos estertores fdédico y monopolicaMétodo Oral
Puro implementado por el Congreso Internacional de EBdiagn de Milan en 1880). La
ultima palabra hoy dia en Sistema Educativo, sed&8ilingtismo-bicultural, apoyado
por la nueva culturdal estilo sordo”.

En 1992 se realizan las jornadas de Educacion E$mecla Escuela N° 10 de
la ciudad de Posadas (Misiones); en estas, nordbstatar reconocida la LSA, como bien
comenta T. Manzanedo, aun se hablaba de los sigastellano sefiado- (a cada palabra
corresponde una sefia); en cuanto a la ensefiahahlasede Multimodal. Como prueba de
ello, en las jornadas de referencia se distribuydodietos del Instituto de Expresion
Integral para Sordos Villasoles promocionando lossa@s de Lenguaje Gestual en los
cuales se plantea en qué consiste el Sistema Muléiinla Lengua de Sefas, la Lengua
Castellana, y ademas se plantean las Estrategissi®di@gicas a aplicar en la educacion
del sordo. La informacion de referencia es:

LENGUA DE SENAS

- La transmiten las personas sordas de generaci@ereeracion, |y
en el aula, un adulto sordo usuario de la misned gae se encarga
de recrearla y difundirla.

- Posee la sintaxis propia de la Lengua de Senas.

- No tiene escritura, no tiene simultaneidad cadisturso oral.

D

-Representa culturalmente a la comunidad sordeel Esedio ds
comunicacion de la mayoria.

- Su adquisicion y uso desde edades tempranas efarorel
desarrollo y estructuracion del pensamiento.
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LENGUA CASTELLANA

- La persona sorda la adquiere con una pedagqogaiab

- Posee la sintaxis propia de la Lengua Castellana.

- El dominio oral y escrito de esta Lengua resd##citario en |a
mayoria de las personas sordas.

- Representa culturalmente a la comunidad oyeBteel medio de
comunicacion de la mayoria.

- Su adquisicion y uso desde edades tempranastpeahsordo |
integracion a la comunidad oyente aumentando sl aittural.

|8

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

CASTELLANO SIGNADO

LECTO-ESCRITURA

ADIESTRAMIENTO AUDITIVO

ARTICULACION

DACTILOLOGIA

LECTURA LABIAL

EXPRESION INTEGRAL
TEATRO
DANZA
MIMO
DIBUJO
PINTURA

Como es posible apreciar, en realidad lo que semshsistema multimodal es
el castellano signado y no la lengua de sefiashstamte su reconocimiento.

En Misiones, la Carrera de Educacion Especial gqpende de la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de la UNaM, cumgdiecon el plan de estudios vigente
que se inicia en 1997, implementa la ensefianzpréadizaje de la Lengua de Sefas que
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figura como requisito de egreso. De esa manerarsgeste en el primer antecedente en el
pais de la ensefianza de LSA en una universidad.

Obviamente, se llega a esta instancia después deargo periplo de
confrontacion de métodos y de ver distintas expei@s donde primo finalmente la mirada
antropoldgica de la sordéta La historia de la educacion del sordo nos muesira
continuo proceso de cambio, pudiéndose identificlrs hitos que sustentaron
modificaciones pedagogicas radicales: uno en 18&éoyen 1980.

A partir de la experiencia del dictado del cursm.escara dentro de nuestro
marco Institucional este proyecto de investigacigfectos del Curso de Lengua de
Sefias dictado desde la Carrera de Educacion Espedaite la F.H. y C.S. de la UNaM
teniendo en cuenta que a partir de dicho cursoceseane! inicio, en esta zona, de un futuro
pedagogico distinto para los sordos y por lo tdatposibilidad de realizacién personal
gue antes resultaba cruenta y hasta imposible.

Actuales lineamientos educativos para la EducaEgpecial, que emanan del
Ministerio de Cultura y Educacion, Consejo Fedesa, encuentran plasmados en el
Acuerdo Marco para la Educacion EspééidEn el mismo se hace referencia, en uno de
sus apartados, al aprendizaje de alumnos sordpsmendo un cambio de paradigma en
la educacion de los mismos.

Previo a la recomendacion acerca de los cambidsctuar, siendo la lengua
de sefias el elemento clave para abordar la educdel&Gordo y del hipoacusico, se hace
una descripcion de la problematica del aprendidajéos mismos, y orienta acerca de las
adaptaciones curriculares necesarias para tal fin.

2 Modelo oralista: Su marco teoérico

El oralismo, se basa fundamentalmente en la comrepmonductista del
aprendizaje, el estructuralismo y en el modelaadhterapéutico de la sordera.

La concepcidon conductistadel aprendizaje hizo que los maestros de nifios
sordos piensen que lenguaje se ensefig que la Lengua de Sefias no es una lengua sino
pantomima sin gramatica y que dificulta el des&rale la lengua oral. Bajo esta
concepcion es que se plantea la necesidad de goedel debe aprender a hablar para de
esa manera tener acceso al pensamiento, a praxEgusvos, considerando que el sordo
es portador de una patologia.

Por otra parte, el estructuralisthoefuerza el reconocimiento solo a la lengua
en modalidad oral, impidiendo el reconocimienta &éngua de Sefias como tal; a lo cual
la linguistica también realiz6 durante mucho tiengpoaporte, revalorizando todas las
lenguas habladas, contribuyendo a considerar gsdlddora oral como Unico vehiculo del

30 se basa en el reconocimiento de las capacidadeseptacion de las diferencias; modelo que se
contrapone al clinico-terapéutico en el que se basealismo.

31 pocumento para la concertacion Serie A N° 19:dfkmdizaje en alumnos con necesidades educativas
especiales: orientaciones para la elaboracion eeuadiones. Diciembre, 1998.

32Conductismo * Modelo gue considera que la mente humana es aaja negra, por lo tanto, no le
interesan los procesos cognitivos subyacentesamecta idea de que existe una competencia no cdisierv
y subyacente del lenguaje, postula ademas la existele una teoria generalizadora de aprendizaj¢ijpe
inductivo -asociacién, generalizacion, clasificatidindependiente de todo tipo de facultades innatas
comun a todos los organismokfassone/ Machado, Op. cit. Pag. 29.

33| estructuralismo - tiene como tarea y fin el dstude la lengua en su modalidad oral - definieado
lenguaje humano como un sistema de signos vocatesgdio de los cuales el hombre puede comunigarse
expresar su pensamiento. Massone/Machado. Op. &i8.
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pensamiento y la educacion; de alli que el prinoiigetivo de la educacidén bajo esta
modalidad es:

"Lograr que el nifichable-ain cuando no oiga- y guescuche aunque
sea sordo-"(Massone-Machado. Op. cit. p: 19).

A las concepciones tedricas sobre las que se asgtrdralismo se suma la
influencia de las teorias del déficit -tanto amtaéistas como geneticistas- que durante
mucho tiempo consideraron:

“...que el nifio que poseia un habla diferente edaraas portador de un déficit
linglistico -cadigo restringido- y cognitivo(Bernstein, 1964; Deutsch, 1967;
Engelmann, 1970; Jensen, 1969, citados en Hurtd®85). Op. cit.
Massone/Machado p: 27.

Razon por la cual, en la educacion del nifio, tpattres como educadores, con
frecuencia aun hoy insisten en evitar en el niftptopo de manifestacion que pueda
denotar una condicién social y/o educativa infenm@ra que la sociedad no los catalogue
como poco dotados. Por esta razon, en el casosdeoldomudos se trata de evitar que
estos se expresen en su lengua -si bien hoy spresiidciendo un cambio-.

Bajo la concepcion clinica-terapéuficale la sordera, la Pedagogia pasa a
adjetivarse como Terapéutica, Enmendativa y losnats dejan de ser tales para
convertirse en "pacientes". Hay que "curarlos”, bag "darles lo que les falta". Tienen
que ser "iguales a nosotros". Ellos son "minétjgdor lo tanto que "ellos aprendan a
hablar”, nosotros "no tenemos que hacer el esfudezaprender su Lengua". Para
integrarse deben hablar. Estos conceptos fueroredaororriente en las escuelas de
sordos cuya modalidad de ensefianza fue y/o eal&mo puro.

En general, la sociedad estigmatiza los individiiterentes, que pertenecen a
minorias, creando de esta manera problemas ensafrdéo de la personalidad de los
mMismos asi como para su interaccion social; porggheralmente lo que se pretende es la
homogeneizacion y si no es posible se producegl@gacion, fenomeno que se reproduce
dentro del sistema educativo. Es por ello que bjwetexto de la socializacion se procura
la integracion del nifio sordo enviandolo a escudlsoyentes, sometiéndolo de esta
manera a compartir con otros nifios con los cuategsuede comunicarse plenamente, ya
que por un lado el nifio sordo aunque llegue a zamae, pocos alcanzan un habla
inteligible y, por otra parte, como los nifios oygsnho manejan la lengua natural del
sordo, la integracion en estas condiciones y sirppEyo de un intérprete resulta
inapropiada.

Por tanto, bajo este modelo la sociedad le ofreserdo la integracion, pero
exigiéndole que no actle como tal y el sistema guisglao implementado alimenta este
desvario. En este sistema el maestro, siempre @ysatenfrenta con la tarea de impedir
que el nifio sordo desarrolle modos de socializaicibarentes a su condicion de tal y por
otro lado restituir al enfermo lo que no tieneh@bla y el oir).

34 a concepcion clinica-terapéutica de la sorderaa\la sordera como una patologia a la que hay que
revertir. , derivando en estrategias y recursosdele reparador y correctivo.

3>Pertenecer a una minoria linguistica quiere dexirprimer lugar, tener un idioma (un lenguaje) pae
si mismo es un idioma que no es comprendido pondgoria. Mottez: “Los sordos como una minoria
linglistica”.
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El nifio dentro de este modelo, sumamente presioradoel desarrollo de una
doble identidad -oyente-deficitaria y sorda- entaoto con sus pares en la escuela pero sin
modelo sordo adulto, entra en una profunda crisiseeambas identidades, lo que se
traduce en un bajo rendimiento escolar, impediddadposibilidad de aprender lo que
aprenden los nifios oyentes y presentando genen@rdéicultades de integracion, lo que
con frecuencia conlleva a atribuirles problemasealyregados a los de la sordera, cuando
en realidad sus “deficiencias” son causas del noodieleducacion impuesto.

Numerosas investigaciones en todo el orbe muestrascaso porcentaje de
sordos oralizados con habla inteligible, solamégeado en instituciones que seleccionan
exhaustivamente a los ingresaftepor tanto, en la realidad este modelo sirve asuno
pocos; ademas, si lo analizamos desde el rendimiestolar, las cifras también son
desalentadoras, ya que formados con este modetray@ente no alcanzan altos niveles
de educacion formal y se logran a mayor edad geeolente¥. De esta manera,
enfatizada la patologia se desvirtia el objetival&imental de la escuela, pasando a ser lo
mas importante la oralizacion del individuo, esidela rehabilitacion del deficiente
auditivo.

En el Marco para la educacion del sordo del Ministde Cultura y Educacion
se hace referencia a lo anteriormente mencionaddear, al bajo porcentaje de sordos e
hipoacusicos con posibilidad de oralizarse y eolapejidad del mismao'El proceso de
oralizacion consiste en el entrenamiento de laulectabial (lectura sobre los labios)
asistida por la recuperacion de restos auditivos pedio de estimulacion y equipamiento
precoces y de una educacion articulatoria importargracias a técnicas kinésico-
visuales”(Ministerio de Cultura. P. 23).

Con respecto a la Lengua de Sefias, posteriorediegstuan demostrado que
cualquier lengua es igualmente completa, compleajaryalto grado de abstraccion; y por
tanto no podemos hablar de déficit linguisticoemglas que usan las minorias (dialectos,
lengua de sefias) o clases sociales marginales @ldmdardo.

"Catalogar a un nifio por su modo de hablar o comarse es el
principio de segregacion linguistica y genera umavg situacion, ya que de la
total aceptacion de ese nifio va a depender su postadquisicion del
lenguaje, su socializacion y conocimiento del mursdioestabilidad emocional
Yy, en consecuencia, su desarrollo cognitivo y faguaprendizaje”.Op. cit.
Massone/Machado pp: 26 y 27.

Por tanto, el no reconocimiento de la Lengua deasedmo tal y de que esta
es en realidad la lengua natural del sordo ha wdode las causas que ha contribuido a
que se adoptara el modelo educativo oralista paradrdos, y con la prohibicion de lo que
por desconocimiento se tratd como simple mimicaigmaima o gestos, se privd a los
sordos e hipoacusicos de un rico elemetgacemunicacion con lo cual se coarto y/o
dificultd su desarrollo cognitivo, limitando los rapdizajes y dificultando su
socializacion.

36rederico Augspach "El seguimiento en la habilitadi@l sordo congénito” XIX Congreso Argentino de
Otorrinolorongia, 26 al 31 de Octubre de 1986.

37 os esfuerzos realizados del sistema educativoraas@ que el sordo alcance a completar el ciclo
primario, sin interés a que estos accedan al se@lndario y/o universitario, lo que queda demdsten la
reducida oferta educativa imperante.
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Tomando en cuenta la historia por la cual trankt@ducacion del sordo,
podemos concluir que el método oralista de ensafs@maplicé no tomando en cuenta los
afos de experiencia acumulados hasta 1880, quiersinb presentan una justificacion
cientifica han demostrado generalmente buenostaess! -sordos que aun sin alcanzar el
habla han logrado altos niveles educativos y cogst. Por otra parte, resulta un tanto
incoherente no reconocer las manifestaciones gmexd que los mismos interesados -
sordos- hicieran con relacidén a sus derechos, wecks y preferenciaser educados en
su lengua natural (lengua de sefias).

3 Modelo bilingie-bicultural: su marco teérico

3.1 Modelo Antropoldégico de la sordera: su concepan

El mismo surge de los estudios sobre los sorddigadas a partir de la década
del 638 por antropdélogos, linguistas, socidlogos y psigok La interdisciplinariedad y
profundizacion en el tema se deben a la observat@bdos situaciones que llamaron la
atencion:

a) Que los sordos conforman comunidades tenieohm ¢actor aglutinante la
Lengua de Sefas, la que ha persistido pese a hibipron durante un siglo, desde el
sistema social-educativo.

b) Que los sordos hijos de padres sordos presamgores niveles académicos,
mayor habilidad en el aprendizaje de la lenguadu#bly escrita, una identidad mas
equilibrada y no presentan problemas socio-afext@sicos, como los nifios sordos hijos
de padres oyentes.

De estas observaciones y del aporte de las disagpinencionadas surge el
modelo antropologico de la sorderajue se basa en el reconocimiento de las diferegcia
capacidades; contraponiéndose al modelo cliniapéertic8® de la misma.

Este nuevo modelo implica el reconocimiento y ameph de las diferencias y
capacidades; no considera a los sordos como dtag@s, sino como diferentes, lo que
en realidad poseen es una limitacion -no oir-, @@ no implica que no posean otras
competencias, como bien lo manifiesta la Dra. Masgt997 p. 6):

“Una vision del sordo como ser sociolinguisticéedente que lleva a una
concepcion filosofica y que, obviamente, deriva mensar alternativas
pedagogicas distintas. Nace asi una representasi@mal del sordo opuesta a
la vision que desde el modelo oralista apoyabadeieslad oyente como un
todo, es decir, una concepcion que parte de lascdpdes”.

3.2 Adquisicion del lenguaje: su proceso

Con relacion a la adquisicion del lenguaje se predun cambio importante, en
la teoria, de como se alcanza el mismo. Durantehmu®@Empo, segun el modelo
conductista del aprendizaje, el mismo era aprengigor lo tanto se debia ensefar. A
partir de los estudios realizados por Choriiskguya propuesta se basa en reconocer que

38pécada en la gue se genera un gran desarrolasdéencias sociales.
39 pesarrollado en el Marco Tedrico del modelo otalie esta investigacion.

40Chomsky, Linguista que marc6 un profundo cambicwanto a la teoria sobre la adquisicion del leregguaj
Sus aportes datan desde 1959 en adelante.
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todo ser humano trae incorporada la habilidad dgiiaction del lenguaje, el cual se
desarrolla estimulado por la necesidad de comuicac

En sintesis, Chomsky sostiene que el nifio desdengue tiene la facultad
innata del lenguaje, a lo que se suma como semlsdai necesidad imperiosa de
comunicarse; lo que hace que el mismo desarrolaldh en funcion de sus necesidades y
dependencia de una sociedad con la que compartenign@a cultura; siendo la madre o
una sustituta de la misma, la primera persona eorculal establece el vinculo de
comunicacion, y por lo tanto la que ayuda al niftesarrollar su capacidad de lenguaje.
Teniendo en cuenta este proceso, resulta necesaando el nifio es sordo hijo de padres
oyentes- lograr la interaccion temprana, para & s padres deben recibir indicaciones
y apoyo.

De acuerdo con esta concepcion, la adquisicionletgjuaje es un proceso
socio-interactivo en el cual el nifio es el active @prende a comunicarse y el adulto el
gue socializa; con lo cual el nifio no solo adquiarhengua sino que ademas va formando
su identidad social propia dentro de una cultutardenada.

Se ha comprobado que los nifios sordos, hijos depadrdos, adquieren la
lengua en el mismo tiempo que los nifios oyentgss klie padres oyentes; lo que cambia
es la modalidad. Mientras que con el nifio oyeniatkraccion es por medio de lo que se
denomina referencia conjunta -la madre y el nifiamun mismo objeto y hablan de él-,
en el nifio sordo esto no es posible. Entre perssoraas se constatd que estas tienen una
rutina, primero buscan el contacto visual movieladomanos dentro del campo visual del
otro y recién alli comienzan con la interaccion.

En su paso por Argentina en abril de 1999, el Dn Hyle*! brindé una
conferencia que titulé “ El nifio sordo en la soa#d En la misma remarca que los nifios
sordos no sorilinglisticamente incapacitadosy que estos adquieren la lengua en la
misma medida que lo hacen los oyentes; al respeghifesto:

“...Los niflos sordos de familias de sordos adaerela lengua de sefias
a la misma velocidad que los nifios oyentes apreadeablar, es decir, ellos
pasan por las mismas situaciones en el desarroBopdriodos similares:
comunicacion pre linguistica; estadio de palabréa&se frase, dos
palabras/sefias y luego funciones linguisticas mamptejas como las
interrogaciones”..."A pesar de que los nifilos sordus estan incapacitados
linglisticamente con su pérdida auditiva, aquellg®s que no tienen contacto
con la lengua de sefas y que no oyen, llegan adaeta con poca cantidad de
lengua evaluable y no adquieren automaticamentépidamente la lengua de
sefias” (El Cisne” N° 105 p. 21. 1999).

De lo expuesto se demuestra que para el sordoegstdita Lengua de Sefias se
constituye en su lengua natural, convirtiendoseesta manera en el lenguaje que les
permite efectivamente desarrollar la capacidad itwgmecesaria para la adquisicion de
los aprendizajes.

Numerosos estudios han demostrado que el ser hutiesn®ola habilidad de
construir su propio sistema de comunicacion aratteiar con otros, no dependiendo tanto
de la estimulacion linguistica; por ello, la adauié de la Lengua de Sefias resulta un
proceso natural en el cual los niflos sordos de epadyentes lo construyen
progresivamente quedando restringida a su amhidida, pero asimismo cumple todas
las funciones basicas de las lenguas habladagavéimo disparadores linguisticos que

41 pirector del Centro de Estudios sobre Sordos dinlsersidad de Bristol, Inglaterra.
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podra desarrollar plenamente en otros ambitos: iAsimnes de Sordos, Instituciones
Educativas para Sordos (aun si fueran oralistagpmaun si aceptaran su lengua natural.

“...Las lenguas de sefas, entonces, han sido revattaszdesde tres angulos
de la linguistica. Los estudios linguisticos harmdstrado que tienen las
mismas propiedades y los mismos principios de orgaidn de toda lengua.
Los psicolingiistas nos muestran de qué manereoekgo de adquisicion de la
lengua es un proceso natural en el nifio sordo yparable al del nifio oyente.
La Sociolinguistic& nos ha sefialado de qué manera estas lenguas r@spen
una variante de un grupo humano que forma comunidiadiistica”.
(Massone/Machado en la Op. cit. p: 35).

Entre 1988 y 1990, Luis Behares y Leonardo Peldssta Universidad de la
Republica, Facultad de Humanidades y Ciencias d&deunicacion, Montevideo,
llevaron a cabo un trabajo de investigaciboomparando dos grupos de sordos: los sordos
hijos de padres sordos (HSS) e hijos sordos deepamrentes (HSO), observandose que
los HSS tienen un desarrollo interactivo y cogoitque solo se diferencia de la del nifio
oyente en aspectos superficiales, destacando tu@@solo se debe al uso de la Lengua
de Sefias, sino por haber estado expuesto a ladoi@n natural en una lengua natural
muy tempranamente, mostrando un desarrollo linigoisbgnitivo natural, e incluso con
un desempefio en la lengua oral superior a los niff®®. Resultando, tal como se
demuestra en el trabajo de investigacion por medicuadros comparativos, como la
actividad interactiva, la comprension, produccidabilidades narrativas ya sea en Lengua
de Sefas Uruguaya (LSU) como en Lengua Oral (L&tgnemas desarrolladas a mas
temprana edad en los HSS que en los HSO.

Se ha observado que las estratégigee emplean los nifios sordos y oyentes
en la adquisicion del lenguaje son similares, nstaniie estar estructurados en diferentes
modalidades (oral/lengua de sefias), lo que estftegando una serie de habilidades que
van mas alla del modo de habla, reforzandose deneestera la teoria de Chomsky acerca
del mecanismo de aprendizaje de la lengua.

3.3 Lengua de Sefias: su reconocimiento

Si bien el registro de la existencia de la LengeaSgnias en el mundo
occidental data del siglo 1V, d. C. (segun afirmacde San Jeronimo y San Agustin),
recién en el siglo XVI se comienza a generar uria ge interrogantes con relacion a esta.
Dado que la preocupacion de la linguistica en eh @e la sordera es bastante reciente,
también lo es el estudio linguistico sistematicéeddenguas de sefas de los sordos.

En 1970 en California, U.S.A., comienza la investign sobre la estructura de
la Lengua de Sefas. Las conclusiones a las cuaibaranos indican que la Lengua de
Sefias Americana difiere en su estructura de ladaeha inglés. Desterrando la creencia
de que las lenguas de sefias eran copias de lamteamnles, de las culturas mayoritarias
en gue las comunidades sordas estaban inmersas.

42 Sociolingliistica: es el estudio de la interrelncédtre las lenguas y la estructura social; eldéstde la
variacion linguistica; actitudes acerca de lasuesg(Crabtree, M y Power, ed 1991).

43caracteristicas lingUisticas-cognitivas de los lases sordos e hijos de oyentes.

44"...Estrategias de simplificacion y tendencia a nzea hacia formas mas cercanas a la adulta"
Massone/Machado. Op. cit. p: 33.

34



Marco de Referencia: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

Desde este momento la lingiistica de la Lenguaedi@sScomienza a florecer
en todo el mundo. Suecia y Dinamarca no solo sonepos en cuanto al estudio de esta
disciplina sino en la aplicacion e implementaciéa whétodos alternativos para la
educacion de los sordos, siendo en América del Buiguay, el primero en aplicar este
sistema educativo y Luis Behares el autor del pridiecionario de la Lengua de Sefias
Uruguaya. En Brasil también se esta trabajandoestbipropuesta bilingée y en la
Argentina un grupo de investigacion liderado pdbta. Maria Ignacia Massone ha sido la
precursora de esta disciplina, realizando el asdigyuistico de la LSA, con el objeto de
describir su estructura gramatical y su léxicoifitaglo segun areas funcionales.

En estos ultimos treinta afios, las investigacianestificas han demostrado
que las lenguas de sefias son sistemas linglistcdaderos, comparables a las lenguas
habladas, son complejas y poseen gramaticas saflas y un amplio inventario de sefias
léxicas.

“La Lengua de Sefias Argentina (LSA) es una lemgiiaral que posee
todas las propiedades que los linglistas han dpstrpara las lenguas
humanas, una estructuracion gramatical tan comptgjeno la de toda lengua
hablada y la misma organizacion estructural quelgueer lengua de sefas”
(Massone 1985/90; Massone, 1993) (Op. cit. Masbtadado, p: 22).

La Lengua de Sefas fue reconocida como una lengusi enisma por:
International Sign Linguistics Association (ISLA) ediante resolucion aprobada el
29/7/1989 y los participantes del Tercer Seminkniernacional de Investigadores Sordos
(22/7/89); Tercer Congreso Europeo de Lengua dasSgfe/7/89) y por la Confederacion
Argentina de Sordos (26/7/90) Filial Argentina deWord Federation of The Deaf (Op.
cit. Massone Machado, pp. 43 a 45). Si bien laaseB&tuvieron por muchos afios vedadas
en el mundo, poco a poco fueron siendo aceptadasfegha se encuentran reconocidas
192 (Julio 1999) lenguas de seiias.

Una propiedad especifica de la Lengua de Sefasn#nge pero que esta
presente en todas las lenguas habladas y las kdgusenas, es la posibilidad de expresar
relaciones gramaticalésal respecto la Dra. Massone aclara:

"La LSA contiene los rasgos de toda lengua de sedi@mnizacion
sintactica, un Iéxico que soélo parcialmente se gum@e con el espafiol, verbos
de movimiento con clasificadores expresados paotHiguracion de la mano,
verbos que sefalan concordancia entre sujeto Yy tebjelasificadores
numerales, predicados con inflexiones aspectuaesgjos no manuales con
funcion sintactica, adverbial y discursivabncluyendd' Por lo tanto la LSA
es una lengua legitima como las demas lenguas dassgOp. Ccit.
Massone/Machado. p: 23).

En 1993 la Editorial Sopena Argentina publica @ner Diccionario Bilingie
de Lengua de Sefas Argentina, cuya autora es |avirda Ignacia Massofie

45 Este pais realizé el V Congreso Latinoamericandediecacion Bilinglie para Sordos, en la ciudad de
Porto Alegre del 21 al 24 de abril de 1999.

46Expresadas con palabras de contenido: sustantdrbpy pronombre, adjetivo, adverbio, y palabras de
nexo como son las preposiciones y conjunciones.

47Incluye la graméatica de LSA.
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Como bien lo especifica en su contratapa la pubibca de este primer
Diccionario Bilingle Lengua de Sefas Argentina (L.SAEspafiol con traduccion al
inglés, constituye el aparato tedrico que permite la legithacion de la LSA como la
lengua natural de la persona sordaRepresenta, asimismo, una valiosa herramienta de
consulta para todos aquellos que ensefien o estiadi€®A 0 que tengan relacion con el
area de la sordera. Este diccionario intenta adesuawplir con una de las demandas
explicitas de la comunidad sorda, preservar patigpatrimonio cultural: su lengua.

En dicho diccionario, mas alla de la graficacionlate sefias se incluyen las
distintas acepciones de las "palabras” como addiéemnias oraciones correspondientes a
las mismas, en GLOSA y en espafiol. La inclusiotadegntaxis permite al estudiante de
esta Lengua organizar su pensamiento directampriteSeA.

Posteriormente, en Julio de 1997, el MinisterioCildtura y Educacion de la
Nacion publica el Diccionario Lengua de Sefias AtiganEspafol, elaborado por un
equipo técnico bajo la direccion de Graciela Al®édrealizando la distribucion de los
mismos en 1999 a las Instituciones Educativas Bseolde sordos de todo el pais.

El Diccionario de Lengua de Sefias, publicado pdvlieisterio de Cultura y
Educacion de la Nacién, hace en su introduccideclaracion de que el mismo no es un
elemento para el aprendizaje de la Lengua de Ssfi@msgue cumple el papel de ayuda
memoria; a través de €l es posible recordar enrdmse sobre sefias que le interesen;
ademas contiene informacion acerca de lo que labpalsefiada significa en otros
contextos, asi como la familia de palabras de fmaiy sinGnimos.

De esta forma, el Diccionario de Lengua de Sefasosstituye en una
herramienta tanto para alumnos sordos como pararsiessores, padres y la comunidad
educativa en su conjunto, permitiendo el enriquesitn de la comunicacién, como una
manera de lograr unanejor y mas rapida integracion socia€n cumplimiento de los
principios generales que se instituyen en el meecta Ley Federal de Educacion, en su
articulo 5°, inciso k, en el cual se establece gJuestado Nacional debe fijar politicas
educativas respetando entre otros:

"El derecho a la integracion de las personas cenesidades especiales,
mediante el pleno desarrollo de sus capacidades”.

Es importante destacar que la organizacion de distéonario fue pensada
fundamentalmente para los escolares sordos; parrasbn se realizdé en funcion de los
Contenidos Basicos Comunes: Lengua, Matematicayc@ie Naturales, Ciencias Socia-
les, Tecnologia, Educacion Fisica, Educacion AgtistFormacion Etica y Ciudadana,
Tiempo Libre.

3.4. Comunidad - Cultura sorda

Los sordos, no obstante no oir ni hablar, se corannpor su lengua natural.
Por lo tanto la comunicacion no es un problemaeeeilos, lo que les permite compartir
experiencias comunes Yy disfrutar de la compafiatrs sordos. Es asi como han creado
numerosas asociaciones y confederaciones de sarib®s, grupos teatrales, eventos
deportivos (nacionales e internacionales), eteifczsnando comunidad.

En 1972 Schelisng y Meodow definieron aclamunidad sorda como un
grupo social que tiene una lengua y una cultur&anun -la Lengua de Sefias y una
cultura predominantemente visual-, lo que los fansa en una comunidad diferente a la

48 Linguista argentina.
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del oyente. Existen numerosas referencias que demasi a los sordos como grupo
linglista y socio-culturales minoritarios (Lunde95®B; Stokoe, 1960; Meadow, 1972;
Jacobs, 1974; Carmel, 1976; Erting, 1978; Marcowi¥¥oodward, 1978; Padeean, 1980;
Gabbiani y Behares, 1987; Johnson y Erting, 1989).e

Numerosos autores plantean que las comunidadeassdesarrollan patrones
de conducta e identidad, descriptos coetoicidad®, siendo este un fendmeno tanto
intragrupal como intergrupal (Patters 1983, Roy882). Como grupo étnico tal como
plantea Barth, constituyen “ un campo de comun@caei interaccion” cuya paternidad es
un rasgo biolégico comun (no oir) y, como patrineprposeen patrones comunes de
comportamiento y una serie de valores compartidbsespecto, Bernard Mottez, en el
trabajo presentado “La cultura de los sor@8®sfanifiesta:

“Deficiente auditivo se es naturalmente. Es fisiSordo se aprende a
serlo. Es social; se toma, se pesca, se aprende sosdo al contacto con los
pares: compaferos, sordos mayores, adultos sordosesto se aprende
rapidamente. El nifio sordo al contacto con otrosrdes reconoce
inmediatamente lo que le conviene y lo adopta.

Esta cultura se caracteriza por una forma particutke sentir, de ver el
mundo, de vivir su vida e interrelacionarse conda®s y con lo que lo rodea.

Ese tiene en comin como miembros de un grupo &mrde una
condicion social idéntica

Una gran parte de esta comunidad esta formada podas profundos
gue hacen uso del lenguaje gestual en sus relasiemere si, y tienden a
buscar la compaiiia de otros sordos por la faciligaxdsu modo de entenderse
al unirlos la misma lengua”.

Teniendo en cuenta que los sordos ven el mundanarfarma diferente en
muchas areas; la cultura definida como "la formaide distintiva de una comunidad, la
combinacion de creencias y comportamientos quenhaice una sociedad sea diferente a
la otra; es aprendida y compartida por los miembedgrupo’!, nos posibilita hablar de
la cultura del sordo, con creencias y conductapigsotransmitidas entre pares, que
difieren del resto de la sociedad, entre ellasdesarrollo de la cultura visual, la
concepcion acerca del tiempo y del espacio, la rate informarse, formas de acercarse
y tocarse. Siendo la lengua el vehiculo mas imptetee transmision de la cultura, por lo
tanto se convierte en esencial para el desarrella thisma, estando la cultura y la lengua
interrelacionadas.

Es asi como los nifios aprenden de su familia sgukey su cultura; lo cual es
practicamente imposible en el nifio sordo de paolyestes, dado que frente a la situacion
traumatica que genera el reconocimiento de un sdfiido, con el cual la educacion y el
entendimiento dejan de ser algo natural, con fredada educacion de estos nifios pasa a
estar en mano de profesionales, con lo cual la n@acion padre-hijo se hace minima,
dificultdndose en esta forma la adquisicion deultuca de los padres.

49Marcowicz y Woodward, 1978; Erting, 1978; Padd&d80, Johnson y Erting, 1989.

50 Trabajo presentado en la Il Conferencia Lationaaaa de Sordos, en la Facultad de Medicina de
Buenos Aires. Noviembre 1985.

31 pefinicion utilizada por Silvina Veinberg en Ojit. ® 5.
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3.5. Integracion: consideraciones acerca del proaesle integracion de los sordos

Al considerar que los sordos manejan una lengua@omde funcionamiento
socio-culturales y modos de conocimiento que le poopios, no implica dejar de
reconocer la necesidad que poseen los mismos dengmarse y relacionarse con el
mundo de los oyentes, en el cual estan inmersog;lpacual es necesario que primero
adquieran y desarrollen su propia lerf§ugrocesen su propia cultura, asuman su
identidad, para luego integrarse a la de los ogente

El modelo educativo tradicional (oralista) pretendue aprendieran a hablar y
suponia que en esa forma no habria problemas dgracion con los oyentes;
desgraciadamente en el 90% de los casos, adenrés der lograr hablar, tampoco se
alfabetizaban, con lo cual pensar que de esta fpodaan integrarse al mundo del oyente
era una falacia. Lo que quedo de manifiesto emdetipa; de alli que la preocupacion por
esta situacion se tornara en un tema descriptitigacio por distintos autores, que compilo
Gary W. Nix, en "La corriente Prevaleciente..."789, plasmando los distintos tipos de
integracion que se experimentaron, desde el modedico, clinico-terapéutico, no
logrando los resultados esperados.

El cambio de visidn acerca de la sordera ha llevag®nsar y planificar la
integracion desde una oOptica diferente: aceptaliferencia, evaluar sus capacidades,
permitirle desarrollar su identidad sorda, dereelmbmunicarse y educarse en su lengua
natural, para que desde ese lugar pueda integiamsendo del oyente.

Por lo expuesto, es que desde el Modelo bilingtieHoiral se propone la
integracion escolar del sordo a escuelas comurespuéds de haber cumplido con la
escolaridad primaria (EGB 1 y 2 de la Ley FedermlEdlucacion), para continuar en la
escuela comun, ya sea EGB 3 y Polimodal, con slaage un intérprete y compafieros con
conocimiento de lengua de sefas.

A partir de 1980 la Lengua de Sefias comienza a mewse, primero en los
paises del ler. mundo y finalmente en el restop@ardo la metodologia de educacion e
integracion del sordo en forma radical.

4. Cambio de paradigma: Educacioén bilingie-bicultual

El reconocimiento de que el sordo posee la lenguaefias como la lengua
natural y una cultura que le es propia, pero par parte que tiene la necesidad de adquirir
el idioma nacional y de convivir con la cultura dgénte, es que los sordos se transforman
en: bilingues-biculturales. Frente a esta conclusion se hace evidente pensgue el
modelo educativo a aplicar a los sordos debe astade con esta situacion.

Los elementos con los cuales se justifican losaiedas del modelo oralista
puro, asi como las teorias en las que se basaolpugsta del cambio, han sido
ampliamente desarrollados en el marco hasta agséptado.

El proceso historico descrito, el cambio en cuania teoria con relacion al
aprendizaje del lenguaje, concepcion de la sordmnaipboracion de que la Lengua de
Sefias es efectivamente una lengua y aceptaciopapia de la linguistica como tal, han
derivado en un replanteo de cuando, qué y comdiaries a los sordos, para lo cual se
tomaron en cuenta los estudios hechos por parteladé&ociolinguisticg y la

52 Tema desarrollado en el punto 1.3.2, Adquisiciénehguaje: su proceso, de esta investigacion.

53 Sociolinglistica: es el estudio de la relaciérreetdis lenguas y la estructura social, el estudidad
variacion linguistica, actitudes acerca de la len@rabtree, M y Power, (ed). (1991).
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Psicolinguisticaé en comunidades bilingles, asi como el andlisisaesdquisicion del
lenguaje, comparando nifios bilinglies y monolingtes.

En algunos paises en los que existen lenguas goejam las minorias y una
lengua de las mayorias (lengua dominante), se gaberara la ensefianza de la lecto-
escritura se parte de la lengua propia de estas méra recién después pasar a la lengua
dominante, lo que ha hecho retroceder los indiedsadaso escolar e incluso se ha llegado
a un mayor dominio de la lengua oficial, lo que lh&n se comprueba en los nifios sordos
como lo atestigua el estudio citado de Beharedysbe.

Una de las primeras conclusiones a la que se arit@aés de los estudios de
referencia, es que al mantener la lengua naturabhterna (L1) se favorece el proceso
cognitivo del niflo. Ademas, el nivel de adquisicoi® una segunda lengua (L2) esta en
directa relacion con el desarrollo que se lograkn

Con la innovacion en cuanto a que el lenguaje gaiagk y no se aprende, en
funcidn del programa biogenétiéague todo individuo trae incorporado al momento del
nacimiento y que se halla potenciado en la nifiean@ortante implementar la educacion
bilingle y que esta se realice a temprana edad.

Por otra parte, también se ha comprobado que s rhilinglies poseen una
percepcion metalinguistica que favorece el renditoiescolar; al respecto Massone dice:

" El argumento consiste en que el bilingliismo aduce en un aumento de las
capacidades metacognitivas y metalinguisticas @uau vez, facilita todo
aprendizaje linguistico y conduce a mejores logeokicativos”(Massone/
Machado. Op. cit. p: 40).

El bilinglismo-biculturalismo es el Modelo Educatimatural para alfabetizar
e instruir a los nifios sordos, que comienza a pesta partir de 1965 (William Stokoe,
American Sign Language, ASL) y tiene su climax énCengreso de Hamburgo,
Alemania, en 1980. Se basa en la concepcion ambgipa de la sordera: por lo tanto se
respeta el perfil de habilidades (aptitudes) d¢étesude la educacion. Se produce un
reconocimiento a la existencia de una cultura yaomaunidad sorda con identidad propia.
Al tener los sordos su propia cultura y convivimctos oyentes, son participes e
integrantes de dos culturas: la del sordo y laogehte; por lo tanto son biculturales -
siempre referido al modelo educativo natural-.

El modelo bilingtie-bicultural enfatizdro.) el reconocimiento de parte de su
familia a ser un nifio distinto con el cual se puedsvivir; 2do.) el aprendizaje de la
Lengua de Sefias para el nifio y su familia, commdosdgia de comunicacigrdro.)
concurrencia a una escuela de sordos donde seomeezosuU lengua natural a través de la
cual se pueda alfabetizar, para finalmente tenerpdsibilidad de concurrir a
establecimientos educativos comunes con compaibgerges que manejen su lengua e
intérpretes que apoyen la tarea de sus docenteserzando asi la Integracion
Académica, luego se efectuara la Laboral y jurg&dcial; reconociendo que el sordo sera
siempre participe de dos culturksdel sordo y la del oyente.

La escuela bilingle-bicultural es para todos logsie® independiente de si
tienen o no la posibilidad de alcanzar la orali@acpues da las herramientas para las dos
opciones. Es importante destacar que en la misnse remsefia la Lengua de Sefap
que se la usacomo medio de comunicacion, para alfabetizar,adeonocer el mundo y

54 Psicolinglistica: es el estudio de la interrelacentre el lenguaje y las estructuras cognitivas, |
adquisicién del lenguaje por el nifio (Crabtree, Moyver, ed. 1991).

SSnnovacion gue se produce con el surgimiento dsleolinglistica a partir de Chomsky.
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hasta oralizar. El idioma nacional se ensefia cagarsla lengua (L2), teniendo siempre
presente qukos objetivos de la escuela son: alfabetizar y daontenidos curriculares y

si es posible oralizar Es deber de la escuela bilinglie-bicultural lzzéasza de la Lengua
de Sefas a los padr&gue les facilitara la comunicacion y el vinculecéivo con su hijo.

La escuela bilingUe-bicultural parte del modelostarctivista; para el mismo,
el nifio trae hipdtesis sobre el mundo, en el cuar@eso de aprendizaje es dinamico,
cobrando gran importancia la creacion de un ambiénguistico apropiado al proceso
cognitivo y comunicativo, favoreciendo el desaoabcial.

Es aqui donde cobra gran significatbo presencia de sordos adultgs
instruidos para tal fin, con el objeto que sirvarreferentes a los nifios sordos, tanto en su
identidad como en el dominio de la Lengua de Sdflagleal de este modelo es tener
docentes sordos y docentes oyentes, con competercidengua de Sefas.

La propuesta bilingle-bicultural propone brindarnéio sordo las mismas
posibilidades psico-sociolinguisticas del nifio dgencreando en él una identidad
bicultural de manera que pueda desarrollarse deetana cultura sorda para, a través de
esta, insertarse en la cultura oyente.

Si bien es cierto que el sordo debe convivir coa comunidad mayoritaria
oyente, por lo cual es importante la adquisicibnadéengua hablada, no debe dejar de
reconocerse su diferencia, respetando su condidnnuevo Paradigma -bilingte-
bicultural- va mas alla de la educaciéon del soedorealidad es la aceptacion de todas las
diferencias posibles, “el Paradigma de la Dive$idao a la diferencia como déficit, sino
al reconociendo de las capacidades del otro. Betbién es parte de las responsabilidades
que debe asumir la escuela, para lo cual es necesactuar modificaciones para aceptar
y comprender las diferencias.

Existen evidencias en numerosos trabajos realizgg@permiten concluir que
el oralismo no es posible para todos, y que hacadsal de numerosos fracasos escolares;
es de destacar que el Modelo bilingle-biculturasen realidad a pedido de los mismos
sordos; lo que queda evidenciado en la resolusiéngnexo) sobre el reconocimiento de
las lenguas de sefias nacionales de los sordosdfripor: International Sign Linguistics
Association (ISLA) 29/7/1989; Tercer Seminario In@cional de Investigadores Sordos
22/7/89; 3er. Congreso Europeo de Lengua de S&ias2 y la Confederacion Argentina
de Sordos 26/7/90.

No obstante, las ventajas planteadas que presénddodelo bilingle-
bicultural en la educacion del sordo, no es taded hacer un giro de I180° y concientizar a
la comunidad mundial que nos habiamos equivocadwraA los oyentes estamos
aprendiendo "su lengua”, los padres y familiaremienzan a comprenden que su hijo
necesita desarrollar su identidad sorda y que gllosden aprender su idioma para
comunicarse en forma efectiva con él. De esta fdansaciedad toda debe adscribirse a la
teoria de la diversidad, asumiendo su diferencia:dir’ y sus consecuencias.

56 También propuesto en el Acuerdo Marco para la &tido Especial del Ministerio de Cultura y
Educacion, dic. 1998.
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Capitulo I

Analisis de las Encuestas

“Creo que el cambio de paradigma en la educacion
del sordo abre una posibilidad que estuvo vedada
durante 100 afios. Habra igualdad de oportunidades
con los oyentes y posibilidad de realizacion peason
gue no se han dado antes. Tanto padres como sordos
podran afrontar la vida mas digna y felizmente”.

Relato de una encuestada
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ANALISIS DE LAS ENCUESTAS

Una de las instancias de esta investigacion censist indagar entre los
participantes al curso de LSA, la evaluacion quaizen del mismo y sugerencias
metodoldgicas. Con respecto a la lengua, conocesalarizacion que realizan de la
misma, aquellos que han tenido oportunidad ddaugadmo fue la experiencia.

El curso de referencia no solo se ha responsatdiza ha tenido como
funcién ensefiar la LSA, sino que ademas ha brinddds participantes el Marco Teorico
gue sustenta un cambio de paradigma en la educaebisordo. Por esta razén se
pregunta la postura respecto al modelo bilinguethial y si es la misma que
anteriormente tenian.

El curso de LSA se inicia en agosto de 1996, canddalidad de una jornada
intensiva por mes a cargo de docentes de Buenes fiun apoyo semanal (taller) desde
la institucion. EI mismo es abierto a todo publkom dos sedes: uno en Posadas y otro en
Obera; en ambas ciudades funcionan las dos escdelaordos de la provincia de
Misiones. Consta de tres niveles, debiendo los mbsmaprobar cada uno de ellos, para al
finalizar obtener el certificado de haber aprobaldcurso que los habilita en el manejo de
Lengua de Sefias.

Para obtener la informacidén necesaria se procedjdliear una encuesta auto
administrada, compuesta de preguntas cerradaestagb(ver formulario en Anexo). Los
encuestados respondieron al formulario en horaeocldses, siendo asistidos por el
investigador para evacuar cualquier duda. Comonalgestaban ausentes no coincide el
namero de inscriptos con el de las encuestas. tah e relevaron 56 casos (67% del
total), 21 corresponden a la ciudad de Obera yB&sadas

La Tabla 1 muestra que los ausentes del segundercgrtnivel no son

cuantitativamente significativos (5 casos en casaly en tanto si los del primero (17
ausentes).

Tabla 1: Numero de alumnos y numero de encuestiasirso

Alumnos Encuestados
Primer nivel 37 20
Segundo nivel 15 10
Tercer nivel 31 26
Total 83 56

A los del segundo y tercer nivel se los encuestdilende 1999, en tanto a los
del primer nivel entre noviembre/diciembre del nosaiio, ya que a la fecha del primer

1 Los alumnos del curso en Posadas eran 49 y eraGler
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relevamiento hacia poco que habian comenzado ylgpdanto tendrian limitados
elementos para brindar informacion

El dia del relevamiento de los alumnos del primeeldas clases se dictaron
en otro edificio, razén por la cual algunos no acwrieron; no obstante fue posible
entrevistarlos en una fecha posterior (diciembeepudiendo completar aun asi la nbmina
dado que hacia fin de afo las ausencias por ex&mdeeestudios que realizan
simultaneamente con el curso, fueron importantes.

La evaluacion de la metodologia empleada en elocses efectu6 a los
alumnos teniendo en cuenta que ya desde un comialggmos habian planteado
dificultades a los coordinadores del mismo; potdama importante conocer su opinién y
sugerencias a los fines de poder proponer camblwe $a marcha para efectivizarlo, sin
esperar a que este concluyera.

Con respecto a los cambios generados por el ukoldegua, se debe a que el
uso de la misma se establece en forma inmedidi@saque estan en contacto directo con
sordos y los conocimientos tedricos adquiridos peed modificaciones en la concepcion
de la sordera, aun cuando el mismo no finalizo.

1. Caracteristicas relevantes de la poblacion encstada

De las 56 personas encuestadas, solo dos son aenseculino. Las edades
de los concurrentes al curso oscilan entre 17 gfi3; clasificados en tres intervalos de
edad:hasta 30 afiosde 31 a 50y mas de 50 afod.a clasificacion efectuada obedece a
que se considero que hasta 30 afios agrupa a gesteque esta proyectandose en una
carrera profesional y/o eligiendo alguna espeadliden la cual desarrollarse
posteriormente; la agrupacion de aquellos individde entre 31 y 50 afios fue por
considerar que tienen una mayor probabilidad derabanzado una cierta consolidacion
profesional y ocupacional, contando generalmeniyeexperiencia. El tercer grupo esta
compuesto por personas con amplia trayectoria ginyfal y/u ocupacional interesados en
el cambio. Se observa que el grupo mas numerosbdeslos mas jévenes, representando
el 60% del total; dentro de estos casi una terparée de los mismos corresponde a
estudiantes, casi todos de psicopedagogia. Losresage 50 afos representan el 5% de
los encuestados.

Todos los asistentes tienen estudio secundario letong el 75% de los
mismos ha egresado del nivel terciario o univaisiteel resto continla estudiando, a
excepcion de 2 casos.

Tanto los egresados como los estudiantes se digtriben proporciones muy
similares entre docentes comunes, docentes deadliespecial y psicopedagogia. Esto
podria explicar el amplio predominio de concurrerde sexo femenino, dado que son
profesiones por las que generalmente se incliramigeres mas que los hombres.

A los encuestados que trabajan, de acuerdo cowmtiddad que declaran
desarrollar, se los clasificé en 5 categorthscentes comunesdocentes de educacion
especial docentes especialesejemplo: musica, informatica, educacion fisicdra
actividad dentro del establecimiento como es el caso del personal directivo y personal
técnico. Se reunid bajo la categodima actividad a todo aquel que no cuadra en las
categorias antes mencionadas, como personal athatinis, comerciante, etc.
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Figura 1: Encuestados segun actividad que realizan
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De los 41 encuestados que trabajan, el 78% se geSancomo docente, entre
docentes en Educacion Especial, docentes espegidtEentes comunes; el 15% realizan
tareas dentro de establecimientos de sordos yuwsolt?o realiza otro tipo de actividad
(ver figura 1).

De todos los entrevistados el 27% no trabaja, amadamente la mitad
(53%) esta compuesto por estudiantes y una amasde(madre de sordo), y el resto se
declara desocupado.

De acuerdo con la fecha en que comenzaron el csegn su propia
informacion, se procedio a ubicarlos en el nivelcdesado correspondientprimer;
segundoy tercer nivel (ver figura 2).

Figura 2: Encuestados segun nivel que cursan
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Frente a la decision de dictar un curso de LSA elésdracultad, se encara la
promocién del mismo por distintos medios de comagi@n: diario, radio y TV. En el
mismo se difunde que el objetivo del curso es maej@ comunicacion con los sordos.
Mas alld de esta realidad, resulta conveniente agnlms motivos que los llevaron a
inscribirse a cada participante, al mismo. Poraabn se incluyé en el formulario una
pregunta en la que deberian explicar o fundameatatecision. Si bien las respuestas
fueron diferentes, del analisis cualitativo de maismas surgen claramente tres grupos
diferentes:

I) Para mejorar la comunicacion (48%) son los que plantean que la razén
fundamental fue mejorar la comunicacion con logslesr siendo el 80% de los mismos
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individuos relacionados con sordos. Algunas de dapresiones con las que se
manifestaron al respecto fueron:
-“Necesidad de comunicarme mejor con los sordos”.
-“Porque me gustaria ayudar a los sordos a inseséaen la comunidad y
transmitirles conocimientos para lo cual necesdbey su lengua”.
-“Para poder mejorar la comunicacion con los alunshaceptando que
esta es su lengua y mejorar asi la comunicacion”.
-“Necesidad de comunicarme en forma comprensible”.

I) Necesidad profesional(23%), los que aluden que por su profesion estan
en contacto con nifios sordos o tendran la posidlide estarlo, repartiéndose en
proporcion similar entre ambos, siendo todos desehé mayoria de Educacion Especial.

-“Para mayor conocimiento y ampliar el titulo”.

-“Estudiaba profesorado de Educacion Diferenciadang habia una
catedra que nos ensefiara ese lenguaje y ante lbilidad de trabajar en
escuela para sordos senti la necesidad de hacerlo”.

-“Interés por conocer la Lengua de Sefias, como gm&gon para mi
desempeiio docente por corresponder al ambito enatldeseo ejercer”.

-“Los motivos que me llevaron a cursar son: estaeparada para
comunicarme con los sordos debido a mi profesion”.

[II) Gusto/curiosidad (29%). Reune a los que declaran que siempre gintier
curiosidad y/o gusto por aprender Lengua de Sdflag0% de estos no tienen relacion
con sordos, repartidos entre: No trabajadoré&ocentes comunes y Docentes de
Educacion Especial; solo un caso corresponde adividuo que realiza otra actividad.

-“Me gustaba desde chica y al tener la oportunidate decidi a

hacerlo”.
-“La curiosidad y el deseo de aprender esa lengadldda por los

sordos”.
-“Siempre me gusto, era uno de mis suefios, poreudmrcho realidad;

creo que todos deberiamos por lo menos informarnos”

Figura 3: Encuestados segun motivo por el quesseilmeron en el curso de LSA
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2 Cabe aclarar que lo® trabajadores estan compuestos por docentes comunes y espediedesupados
y alumnos.
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Como parte de las razones para inscribirse enrsbaonsideramos que la
vinculacion con sordos jugaria un papel importandmalizando las respuestas
observamos que casi la mitad de los encuestaddsniign ningun tipo de vinculsin
relacion (45%)-; los que estan relacionados laboralmenteseblecimientos educativos,
ya sea como docente, directivo, etelacion laboral (39%)-; pocos estan relacionados
por vinculo sanguineorelacion familiar (7%)- y por una doble relacionretacion
laboral y familiar 9%- (ver Tabla 2).

Tabla 2: Encuestados segun tipo de relacion queepason sordos

Relacion con sordos Absoluto. %
Relacion familiar 4 7
Relacion laboral 22 39
Relacion laboral y familiar 5 9
Sin relacion 25 45
Total 56 100

Relacionando ambas variables: relacidon con soydo®tivos por los que se
inscribieron en el cursese observa que entre los que no tienen rela@ansordos, el
79% se inscribieron por gusto y/o curiosidad, o pafesionales y estudiantes, que no
obstante no estar vinculados en la actualidadenigrosibilidad y/o interés de hacerlo en
el futuro. Por otra parte, el 77% de los que tiereacion laboral con sordos reconocen
haberse inscripto para mejorar la comunicacionl@g®@mismos.

El 21% de los encuestados reconocen haber terydo ébo de experiencia
con algun método de comunicacion que no fueraatisaro. Estos son aquellos que han
trabajado con sordos desde hace mucho tiempo, dedéses de la década del ‘80 y
principio de la del "90 han concurrido a Congredaiscuentros, Talleres, en los que
tuvieron contacto con el sistema Multimcdal

2.- Evaluacion de la metodologia empleada en el @@, su sistema de evaluacion;
situaciones vividas en el mismo

En aras de mejoramiento y con el objeto de termnemtos que permitan
hacer los ajustes pertinentes, se recabd informaobre la evaluacion de los aspectos
metodoldgicos empleados en el curso.

2.1. Evaluaciéon de los alumnos del curso con respeca la necesidad de apoyo
auditivo para la ensefianza de LSA a oyentes

El curso de LSA dictado desde la facultad de Hudedes y Ciencias
Sociales se caracteriza por estar destinado anarsmyentes. Diferentes estrategias se

3 El sistema multimodal en el caso de nuestro pdizauel castellano signado. En qué consiste esti®do,
se encuentra desarrollado en el marco de refer@Dajal).

a7



Andlisis de las encuestas: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

esgrimen desde distintos ambitos pedagdgicos paadefianza de esta lengua a oyentes,
por ejemplo:_Asociaciones de sordakctado por sordos- e Institutos privadedictado
por docentes, hijos de padres sordos, sordos mpiiatés- Las mismas son:

a) Solamente sefas.

b) Sefas y simultaneamente el apoyo del idioma nakcenforma escrita.

c) Sefas con apoyo oral en forma simultanea.

En el curso de referencia se ha pasado por distiptofesores y distintas
estrategias, algunas mejor celebradas que otrasjuauel Marco Teodridoen el que
supuestamente se basaban las estrategias sost@aiaénte sefias”.

Se comenzo6 aplicando esta metodologia, “solamefii@sy pero a través de
las coordinadoras se detectaron quejas en cuangmale la misma, que consistia en la no
incorporacion del apoyo auditivo en la ensefianziasisefias, necesitando mayor tiempo
para la adquisicion del vocabulario, restandole emos que podrian ocuparse para la
practica de conversacion. Esta situacion llevoss@informacion sobre Marcos Teoricos
que sustentan las metodologias usadas para laasaseille idiomas extranjeros a
personas adultas.

La metodologia utilizada para el curso “solo sefias”la descripta por
Richards and Rodgers en su libro: “Approaches aethds in Language Teaching”, (A
description and analysis) contiene en el cap. fe“Natural Approach” o Enfoque
Natural de Krashen and Terrell, la descripcion it@ry metodoldgica que usaron
profesores de California para la enseflanza defieka objetivo de esta metodologia es
lograr la eficacia en las habilidades comunicatiagos estudiantes, partiendo de la base
de que para aprender una segunda lengua se dehenlgs mismos pasos que sigue el
nifio al aprender su primera lengua, es decir, @ss&rto en un proceso comunicativo
eficaz y eficiente en el cual ambos participanteslal interaccion manejen el mismo
codigo. La teoria del enfoque natural del aprenelide una segunda lengua consiste en
cinco hipotesis interrelacionadas y que son lasesnges:

1. La Hipdtesis de la Adquisicion-Aprendizaje.

2. La Hipotesis del Monitor.

3. La Hipdtesis delnput o entrada

4. La Hipotesis del Orden Natural.

5. La Hipoétesis del Filtro Afectivo.

Después de la revision bibliogréafica en busca desanhetodologias y teniendo en
cuenta la necesidad de un cambio se procediéo eaapé propuesta de Williams and
Burden, en su libro: “Psychology for Language Teash (a social constructivist
approach); en el Cap. 2: “Further schools of thouglpsychology: humanism and social
interactionism” (Nuevas escuelas de pensamientgscologia: el humanismo y el
interaccionismo social) identifican 4 elementosvetaen el proceso de aprendizaje: el
alumno, el profesor, la tarea y el contexto. Eslesentos interactian unos con otros en
forma dinamica para lograr dicho proceso.

El alumno y el profesor estan vinculados permameetdée, pero a su vez
interactlan por otro mecanismo que es a travées tiréa; de este modo el contexto se
convierte en el lugar donde se producen dichasaict®nes y con el que a su vez cada
uno de estos elementos (maestro, alumno y taréaaatian. Teniendo en cuenta lo
dicho, queda en claro la importancia que juegaaonbn un contexto que brinde
confianza, posibilitando las buenas relacionesgoaigs en un apropiado ambiente fisico,
social y politico, con una determinada culturaiinstonal y un adecuado marco cultural.

4 En el Anexo de este informe se incluye el Marc6ribe usado para el curso de LSA de referencia.
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En el Cap. 10: “Putting it all together” (Integrantbdo), hacen una breve resefia
de los distintos capitulos y enfatizan los puntatngpales que se consideran
proposiciones basicas y cruciales para el prof@sdengua extranjera, que a continuacion
enumeramos:

1. Existe una diferencia entre el aprendizaje y lacadidn.

2. Los alumnos aprenden aquello que es importantadafaental para ellos.

3. Los alumnos aprenden en formas o0 maneras que lsvamtes para ellos.

4. Los alumnos aprenden mejor cuando perciben que estérolando sus
aprendizajes.

El aprendizaje esta estrechamente ligado al s#mtas personas.
El aprendizaje tiene lugar en un contexto soceltravés de interacciones
con otras personas.

7. Las actividades de los profesores reflejan susigsaweencias y actitudes.

8. El profesor tiene un papel significativo como mediaen el aula de

lengua.

9. Las tareas de aprendizaje representan una integiase profesores y

alumnos.

10. El aprendizaje esté influido por la situacion endal este ocurre.

En funcion de que este se constituia en el primesocde LS y los
comentarios circulantes con relacion a la preseseidificultades de los alumnos para la
comprension de las sefias, se pregunto la opingncade contar con apoyo auditivo en el
aprendizaje de las mismas, a lo cual el 75% respa@idmativamente.

o o

Tabla 3: Encuestados que creen conveniente el apajitvo para aprender LSA segin motivo

Motivo apoyo auditivo Abs. %
Mayor comprension 23 55
Ayuda a fijar las sefias 9 21
Apoyo parcial 9 21
No justifica 1 3
Total 42 100

Con respecto a las razones que esgrimieron (vela b mas de la mitad
(55%) consideran que el apoyo auditivo les peronit@ mayor comprension de las sefas;
algunas de las justificaciones englobadas en attgaria mayor comprension son:

-“Porque nos ayuda a una mejor comprension”.

-“Siempre que se necesite, es decir, cuando hagsopse no se entienden
que la puedan explicar en forma oral”.

-“Porque LSA aprendemos de distinta forma oyentessprdos”.

-“En muchos casos para sordos que fueron oralizaglee les negaban
las sefas, lo necesitaba”.

-“Esto ayuda a evitar errores en las interpretacssi.

-“ Porque lo ideal es no quitar ningun apoyo sirmplementarlos”.

-“Desde mi punto de vista facilita y hace mas prcidwo el aprendizaje”.

-“Es nuestra forma de comunicarnos, a través ddelagua oral y nos
seria mas accesible con apoyo auditivo”.
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-“Porque mi forma de comunicacion es oral”.

Analizando las expresiones precedentes se obsaevéadustificacion por la
cual creen conveniente el apoyo auditivo no distalma de la que se basan los defensores
del bilingliismo: -sostienen que a los sordos hay egucarlos, e incluso oralizarlos a
través de su propia lengua-; lo que ha sido redamasistentemente por los sordos
durante la centuria en que imperé el oralismo comdelo educativo para ellos. Parece
l6gico que los oyentes reclamen el apoyo auditimoapcomprender la lengua de los
sordos.

Otros, aun dentro de esta postura, especificanegtee apoyo debe ser en
forma parcial-apoyo parcial- (21%), dado que consideran importante que se uspkd
inicio del curso, cuando aun no cuentan con un budesio de base, para luego ir
retirando el apoyo auditivo a medida que se avamzal conocimiento de LSA. Otros
aclaran que en el momento de incorporar vocabutargyo este es imprescindible, no asi
en el momento de la practica, donde lo conveniamtesu opinibn es manejarse
enteramente en LSA. Algunas de las expresionespécto fueron:

-“Porque somos oyentes y necesitamos de este apeyo,creo que se
debe dar los primeros tiempos, hasta que se conlo3éa en los niveles mas
avanzados tendria que ser poco”.

-“Creo que si al principio del curso, a fin de bdarle al oyente
seguridad en lo que esta aprendiendo. A medidasguavanza se puede ir
suprimiendo”.

-“Para ensenfiar si, para ejercitar no”.

-“Al principio, para una mayor comprension y paraejno sea tan alto
el nivel de frustracion, pero luego no necesito qomestantemente esté presente
la palabra tomada”.

-“Primero cuando no se sabe nada es necesario paraprender mejor,
y después que tenés mas practica no, asi uno rat@jeose mejor”.

-“En una primera etapa y cuando se ensefia vocaulanevo”.

Entre los que piensan que es importante contarapoyo auditivo, el 21%
justifica esta postura aludiendo que este mecanissidacilita la incorporacion de las
seflasayuda a fijar las sefiassiendo las respuestas textuales similares; anc@aion se
transcriben algunas de ellas como testimonio @xpaiesto:

-“Me parece positivo ya que resulta de muy buenaday para ir
recordando las diferentes sefas”.

-“Para nosotros los oyentes memorizamos las sefiagawés del
escucha”.

-“Para una mejor fijacion”.

-“Las sefias quedan mas grabadas”.

Entre los queno consideran conveniente el apoyo auditivo en lafsza del
vocabulario en LSA (14 casos) tres no justificara epinion, el resto piensa que al ser
justamente una lengua de sefas, solo se debearagdias, llegando en algunos casos a
opinar que el acompafiamiento auditivo dificultadaBas y no logra independizar ambas
lenguas; de alguna manera estas justificacionesistitares a las que dan los oralistas
cuando prohiben el total uso de las sefias paraaedudos sordos. Algunas de las
respuestas fueron:
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-“Porque no se puede hablar dos lenguas a la veneeesario que cada
una tenga independencia”.

-“Estamos aprendiendo sefias, no ha hablar, en al bay que sefar
constantemente y practicar”.

-“Para un aprendizaje eficaz el acompafiamiento debeisual, porque

la emision del sonido altera las sefas, especialenaguellos que tienen
una fuerte presencia de rasgos manuales”.

2.2. Evaluacion de los alumnos respecto al Marco deco administrado en el curso

En cuanto a qué opinan del marco tedrico bilingodmculturalismo
presentado en el curso, se refieren a este conmmponely bueno o importante, es decir se
manifiestanconformesel 63% de los encuestados; algunos se refieneivelldel mismo:
-“Lo basico y necesario, creo que es adecuado aklnen el que estamosotros
consideran importante el material aportaddlos ayuda muchisimo, en nuestro medio
hay poco material”Hay quienes le atribuyen importancia porque lesnersustentar la
LSA y la necesidad de un nuevo modelo y concepdénla sordera, asi como
interiorizarse de la problematica del sordo:

-“Para ampliar y conocer porqué la LSA y el bilingtho”.

-“A mi entender es correcto, te da el sustento psdificacion necesaria
del porqué la LSA es la lengua natural del sordo”.

-“Interesante, permite conocer otros aspectos”.

-“Nos sirvio como fundamento para poder realmenteerder de dénde
nacio y la evolucion de la LSA para poder deferaledmo una lengua”.
-“Me parece importante para poder comprender la lgematica del
sordo”.

El 25% no realiza ninguna evaluacion del MarcoitedNs/Nc-, siendo estos
lo mas nuevos dentro del curso (del primer nivgl)el resto (12%) se muestra
disconforme sostienen que justamente por la importancia deesstpie deberia ser mas
amplio:

-“Es fundamental para fundamentar la LSA, me guatgue se amplie”.

-“Es bueno, aunque podria ser mayor”.

-“Falta ampliar y conocer mas (no fue lo suficieyite

-“Me parecio interesante pero un poco escaso”.

-“Desde mi punto de vista creo que no fue sufigént

De los datos se observa que la opinion acerca detdvitedrico no guarda
relacion con el nivel de cursado (V. de Cramer ®)3®%ro si con la ciudad en la que
realizan el curso (V de Cramer 0,393). Mientrasalosnnos de Posadas manifiestan estar
conformes con el mismo el 77%, entre los de Obsti@sa@epresentan al 38% y muchos de
estos optaron por no responder (43%Jer Tabla 4). Analizando los motivos que
pudieron llevar a esta diferencia de opinion, seepla que en ambas ciudades los
profesores encargados de suministrar el marcocteduieron distintos, lo que permite
suponer que el mismo no fue profundizado de iguaiara.
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Tabla 4: Opinion de los encuestados respecto atdvBeorico del curso de LSA segun

nivel ciudad en la que cursan

Opinién del Marco Tedrico Obera Posadas Tota
Conforme 38% 7% 62%
Disconforme 19% 9% 12%
Ns/nc 43% 14% 25%
Total (100%) (21) (35) (56)

2.3. Evaluacion de los alumnos respecto a la compson de chistes y cuentos
presentados en el curso

Comoparte de practica y aprendizaje, en el curso de $&presentan cuentos
y chistes por medio de videos y narrativa; la apirde los encuestados con relacion a los
mismos presenta divergencias. La mitad (55%) sefi@stan conformes, consideran que
es una buena manera de hacer mas amena las diatsgesante para trasmitir,
especialmente entre los nifios, ademas de coneediraina buena manera de incorporar
vocabulario y lograr una mayor fluidez en la cosaeron en LSA. Algunos le suman el
valor de tener un mayor conocimiento de la cultan@a a través del humor.

-“Es muy lindo, para que los alumnos también puecamtar”.

-“Es interesante ya que nos permite conocer el hukedos sordos”.

-“Permite que se agilicen mis conocimientos”.

-“Excelente, mas alld que algunos no los entiengimlflema mio). Es
mejor que la integracion comience con una sonrisa”.

-“Bueno, permite conocer aspectos comunicacionalgsie de otra
manera no serian vistos y conocer sefias nuncasvista

El 21% no emiten opiniorNs/ng acerca de la comprensiéon de los cuentos y
chistes, al resto (23%) les @i§icil, reconocen necesitar contar con un vocabularidiamp
y fluido, ademas que cuando estos son vistos erosites resultan muy rapidas las sefias
lo que les impiden captarlas; algunos dicen quesseomplica la comprensién cuando el
seflante lo hace de perfil. Sumando a esto quensbhdel sordo es visto diferente que al
del oyente.

-“Es muy dificil de comprender, especialmente adésade los videos cuando
el sefiante lo hace muy rapido o de perfil”.

-“Por video no fue muy captada, me cuesta bastantender todas las

sefas”.

-“Todo depende de la persona que los cuente y lavamon de la
misma, el humor del sordo es diferente y los ciesgdueron comprendiendo a
medida que fuimos internalizando las sefas”.

-“Se observa otro tipo de humor en las personasiasr entonces es a
veces dificil entender los chistes. Los cuentos lamma herramienta para
lograr adquirir mas vocabulario y fluidez”.

-“Me cuesta decodificar las sefias hechas por sgrdos muy rapidas”.
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En la evaluacidon que realizan los encuestados denfgrension de cuentos y
chistes segun nivel a que asisten, se observamites les alumnos del tercer nivel hay
mayor disconformidad que entre los del primer yusel@ nivel (ver Tabla 5); lo que se
justifica dado que a los del tercer nivel los caeny chistes se les presentaron con
filmaciones efectuadas por cuentistas sordos ghad@an para un publico sordo, en tanto
a los del primer y segundo nivel, que plantean matificultad, se les ofrecieron los
cuentos y chistes in-vivo, a una velocidad acomfesu capacidad

Tabla 5: Opinion de los encuestados sobre loseshyscuentos del curso de LSA segun
nivel del curso al que asisten

Comprension de chistes y cuentos 1° Nivel 2° Nivel 3° Nivel Total
Conforme 65% 70% 42% 55%
Dificil 0% 20% 42% 23%
Ns/nc 35% 10% 15% 21%
Total (100%) (26) (10) (20) (56)

2.4. Evaluacién de los alumnos respecto a la prodtién de conversaciéon en el curso

La producciéon de conversacion se efectla en parejasodo el vocabulario,
incorporando el dltimo aprendido. Los alumnos libeate conversan bajo la supervision
de profesores y ayudantes que efectian correccouaeslo es necesario. Se indago entre
los alumnos cual es su opinidon respecto a la prdicde conversacion, a lo cual mas de
la mitad (57%) se manifesté conformpositiva-, considerandola conveniente para
incorporar vocabulario y fijar las sefias, siendoapalgunos el Unico ambito donde
practican:

-“Muy bueno, nos ayuda a no olvidar las sefias yracticar, también
nos distraemos y aprendemos”.

-“Me parece muy efectiva, ya que al interactuar ebmtro lleva a poner
mas esfuerzo para que la otra persona entienda”.

-“En clase es importante porque por ahi en otrodaab practicamos
mucho por diversos factores”

El 12% reclamanas conversacion consideran que se debe practicar mucho
para alcanzar a tener fluidez, un amplio vocabwlarinternalizar la gramatica, en uno de
los casos reclama mas material para de esa mamenalas sefias correctas, dado que el
diccionario de LSA presenta dificultadesl 9% plantea dificultadescon la fluidez y la
gramatica para entablar una conversacion en LSA.

-“Tengo dificultades por la gramatica que no estianuy aplicada”.
-“Es limitada, me falta fluidez en las conversa@@eh

S Esta informacion fue suministrada por las coomdiimas del curso.

6 En alusién a la imprecision de las sefias, prodideta historia por la que transit6 la educacidrsdedo y
al escaso tiempo que lleva el reconocimiento denlamas.
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Tabla 6: Opinion de los encuestados sobre la podiicie conversacion del curso de

LSA segun nivel del curso al que asisten

Produccion de conversacion 1° Nivel 2° Nivel 3%liv  Total
Positiva 60% 70% 50% 57%
Mas conversacion 5% 10% 19% 12%
Plantean dificultades 0% 10% 15% 9%
Ns/nc 35% 10% 15% 21%
Total (100%) (26) (10) (20) (56)

En la Tabla 6 se observa que la mayor disconfomin&tala produccion de
conversacion se da entre los alumnos del tercegl,ndolicitan mas conversacion y
reconocen tener dificultades; probablemente se delacaracteristica del dictado para
este nivel, de una clase mensual intensiva. $i lbid-acultad ofrecié a los mismos un
apoyo semanal, con coordinadoras, donde se pog#sae fijar vocabulario, efectuar
traducciones o bien ver los videos filmados erclases mensuales, desafortunadamente
la concurrencia a estos encuentros de apoyo haesitisa. Generalmente se formaban
parejas de estudio en casas particulares, ayudddesnte el primer afio por
reproducciones de dos videos efectuados parantaldis siguientes cursos programados
desde la Secretaria de Extension modificaron laatidatl de clases mensuales en
semanales, lo que hizo obligatoria la concurreseimanal, teniendo de esta manera
oportunidad de efectuar una mayor produccion deearsacion.

2.5. Opinion de los alumnos respecto al método deatuacion utilizado en el curso

El método de evaluacion empleado por la Dra. Masslomante el primer afio:
escrito y “oral”. El escrito consistié en preguntgnerales sobre el Marco Tedrico que
sustenta la LSA. El "oral" consisti6 en una conaei@n en parejas, sobre los temas
aprendidos con el profesor sordo que dictaba dsmeoente la LSA y que hizo de
evaluador en el examen. En los afios siguienteexamenes fueron solamente “orales”
con el evaluador sordo, siempre en parejas, coguptas y correcciones de parte del
profesor.

Con el método de evaluacion del curso el 87% d&tarede acuerdo, no
obstante ante la pregunta ¢Tiene sugerencias gecte®, el 41% responde
afirmativamente. Al analizar las sugerencias redis se observa que en general se
refieren a la metodologia de las mismas solicitasel@valle el procesdEl grupo es
chico asi que se puede individualizar el procesadguisicion de cada alumno”; -“Que
la evaluacion podria desarrollarse en proceso, pargal ser pocos podria ser
continuada”, al pedido de evaluacién en proceso algunos agriegaecesidad de tener
MA&s encuentros para estudigpue se tengan mas encuentros para estudiar y aklev
en proceso’ Entre las sugerencias se menciona: que ademasaiulario se evalle la
gramatica; que se tome conversacion; tener evaloesimas seguidas durante el afio y
saber con anterioridad en qué va a consistir eanera También se hace mencién a la
necesidad de que el examen sea tomado por un gyantsordo.
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La coordinacion del curso estima validos los redarde los alumnos y se
esfuerza por ejecutarlos; los recursos no siemgign alisponibles. En nuestro medio no
se cuenta con personal sordo competente, ni icstites educativas trabajando a pleno
con el bilingliismo, estando metodolégicamente emembos coyunturales. El profesor
sordo que viaja desde Buenos Aires, dificultandosehas veces su participacion dado
que el mismo cumple mdaltiples funciones en la @asea en su ciudad y en las
Asociaciones de Sordos.

Ademas de las sugerencias realizadas acerca devddisaciones en esta
pregunta, algunos alumnos realizan otros tiposedamos relacionados con la dinamica
del curso como por ejempldMas importancia al Marco Tedrico, la gente debeuskar
mas no solo sefar”; -“Ampliar el Marco Tedrico, rfeggar mas encuentros, con mayor
frecuencia”; -“Practicar mucho mas, debido al trajpano tengo mucho tiempoEstas
respuestas son incongruentes con la oferta de asgmyanal brindada por la Facultad.
Una de las encuestadas plantea incorporar a ldgaeiw@es algun sistema de practica,
que podrian ser con pasantias u observacionesesgpermita aplicar lo aprendido en el
curso con sordos, ya que no todos los que se emandmciendo el mismo tienen esta
posibilidad, sugerencia importante para tener emteu

2.6. Situaciones vividas durante el curso y sus csas

El 57% de los alumnos del curso reconocen en algamento del mismo
haber experimentado ansiedad o vivido alguna sdoaestresante. En el tercer nivel se
concentra el mayor porcentaje de los que han expatado o experimentan ansiedad
(73%) (ver Tabla 7). Si tenemos en cuenta que fudns que tuvieron cambios de
profesores sefiantes sordos de distintas AsociacideeBuenos Aires o0 La Plata (esto
implica variantes en algunas sefias) sumado a gdareb Tedrico que debian seguir les
impedia el apoyo auditivo correspondiente, se eall situacion.

Tabla 7: Experimentd o experimenta ansiedad seiy&@hague cursa

Experimentd/experimenta ansiedad ~ 1° Nivel 2° Nivel 3° Nivel Total

Si 40% 40% 73% 57%
No 60% 60% 27% 43%
Total (100%) (26) (10) (20) (56)

Muchos manifiestan ansiedad al comprobar que tietiéoultades para
comunicarse con sefias no obstante estar haciermmsel o cuando observan sefias que
no pueden comprendéia impotencia cuando observo sefias que no puetogretar”.
Algunos agregan que esta situacion se agudizagpoder usar la palabr&Guando no
comprendia las sefias y no se nos posibilitaba e&lcauditivo”. También se presenta
como una situacion estresante la falta de consemsdgunas sefia8Cuando nos estan
ensefiando y no se ponen de acuerdo los profesénes se hacen algunas sefids"que
seguramente tiene relaciéon con que aun no todaeies estan estandarizad&xros lo
atribuyen a la falta de seguridad que experimecuiando estan sefiando:

7 En el marco teérico de esta investigacion justaensa plantea cémo aln no se han estandarizadamuch
sefias. Que fue una ardua tarea la compilacion slenlamas para la elaboraciéon de los diccionarios
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-“A que si realmente estoy sefiando bien”.

-“A la falta de seguridad con relacion a lo apreddr'.

-“Al miedo a hacer mal las sefas, y la responsdaili que tenemos
frente al alumno”.

Entre los docentes de mayor antigiiedad encargadt@seatiucacion de sordos,
formados con el modelo oralista y lo han implema@atdurante afios, suman a la ansiedad
propia del aprendizaje de la lengua, la frustraeiote el fracaso obtenido en la educacion
del sordo con el oralismo durante afios y que at@ral bilingtismo ven la posibilidad de
superar, sintiéendose responsables de tal situgoobnno haber utilizado un método
adecuado. Ademas sienten un gran peso al enfr@mdarpadres, como explicarles que es
necesario cambiar de metodologia y que habianaestguivocados; hay dos expresiones
que reflejan muy claramente esta situacion:

-“En innumerables situaciones. Al comienzo del owwsando no habia
accedido a la parte teodrica. Cuando tomé concierséa haber trabajado
durante tantos afios con una metodologia oral yesarnvtan pocos resultados
en la alfabetizaciéon. Cuando el cambio de profesdraia aparejado cambio
de sefias. Cuando Maria no venia durante varios sngseuando veia la
angustia que se generaba en el resto del persdaahbién como explicarle a
los padres el cambio de metodologia pues duramti®s$aanos le hablamos del
método oral”

-“Mucha impotencia, insatisfaccion, frustracion, sdonformidad,
culpabilidad, elevada autocritica. Al principio fte, después se fueron
diluyendo. Me senti culpable del fracaso y analfsibgeo de muchos chicos”.

2.7. Opinidn de los alumnos respecto a cuales s@s lconocimientos mas importantes
que les aporto el curso

A manera de cierre de la evaluacion del curso dedeSanaliza cuales son los
conocimientos mas importantes que les proporcidneiemo (pregunta 9). Cuatro
encuestados no responden, el resto (52 casosyibéepagruparlos en cuatro categorias en
funcién de las respuestas:

[) Mejor comunicacion- (50%). Refieren a que con el curso han logrado
comunicarse y/o mejorar la misma con sordos ndzexdds, lo que antes les resultaba
practicamente imposible. Ademas que el manejo deleS permite también a los sordos
comprender al oyente. A continuacion se trasmitgunas de las expresiones al respecto:

-“Valorar la LSA. Posibilidad de comunicacion”.

-“Comprender y permitirles a los sordos que me cangan cuando
“hablo”.

-“A partir de la ensefianza recibida me pude comanion sordos”.

-“Poder comunicarme con sordos que no habian addaila lengua
oral”.

publicados de LSA, ya que al estar prohibido supmotanto tiempo algunas no estan no solo difuaslid
sino estandarizadas; ademas de esta dificultad Estaliferencias que surgieron en algunas seffasepo
por estar los sordos separados por esta caractensir afios (consecuencia de los internados)caéose
suma los términos diferentes y adaptados a difesartintextos y regiones del pais.
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II) Mejorar comunicacion y cambio de concepcion de laosdera (25%).
Son los que reconocen que ademas de mejorar langmawion, han podido comprender
la problematica del sordo:

-“Conocer una lengua nueva, fundamentar su necesetala educacion
del niflo/adolescente sordo, romper con parametros ormalidad
(oralismo)”.

-“Mucho. El acercamiento a aspectos culturales, azpto del
bilingtiismo, ver al sordo desde otro lado, con atrmada, aprender las sefias.
Conocer a una persona como Maria Ignacia”.

-“Al conocer que el sordo tiene su cultura, podemprenderlo mejor.
El poder conocer su lengua y mejorar asi la comaiin”.

[II) Aprender LSA (17%). Los que reconocen que lo mas importante fue
aprender otra lengua, su sintaxis, la importaneilasg expresiones, su vocabulario, etc.

-“Conocimiento del vocabulario y la sintaxis”.

-“Importancia de la expresion del rostro de acueranensaje”.
-“Aprender otra lengua”.

-“El vocabulario y estructuras gramaticales”.

V) Cambiar concepcionde la sordera (8%). Los que rescatan como el
conocimiento mas importante que le proporciondueda adquirir una nueva concepcion
de la sordera; referidos al reconocimiento de lasmos como seres bilingues-
biculturales.

-“Una nueva concepcion de la persona sorda”.

-“La introduccidn a una problematica del sordo, mdspeto hacia su
lucha por la supervivencia en un mundo de y paentss”.

-“Reconocimiento de una problematica, apertura ardédlexion de mi
hacer profesional hacia la diversidad”.

En el item abierto (28) los encuestados podianesaprlibremente. Con
relacion a los aportes efectuados por el curso imesa:

-“Veo muy positivo que la Facultad haya abierto qusertas a este
desafio de abarcar mas campos de la sociedad. Acers la posibilidad que
tanto los profesores de la carrera de Educacioneesd como la sociedad
toda, que quiera integrarse al mundo cultural de $mrdos, pueda hacerlo a
través del conocimiento de LSA.

Estaria muy de acuerdo que los que estamos estimiaodamos seguir
ampliando nuestro conocimiento a través de encoerton otros interesados
en LSA. Ademas seria necesario llegar a contaruastma Universidad con la
carrera de intérprete. De esta manera los que estarmas avanzados
podemos distribuirnos en la provincia, para ayudasquellos que no acceden
a la escuela de sordos de Posadas por vivir entetior, y por razones obvias
no pueden acercarse y quedan rezagados.

Nuevamente felicito por esta iniciativa y me gustareitero, que esto no
se termine con un certificado, sino que llegueralepara la sociedad toda”.
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-“El curso es importante en todos los aspectosug de a poco toda la
comunidad pueda comunicarse y la LSA sea una lemgisd.

-“El curso me proporciona una posibilidad de comzarime con
personas sordas, que antes no me sentia capazcdesionar. De alguna
forma, interpretar su lengua”.

-“Por razones patrticulares considero que la LSAuesa puerta abierta a
un monton de oportunidades que los nifios y padeesiidos sordos tenian
cerradas. Es importante que la LSA sea mas difandiths aplicada en los
distintos niveles y que se demuestre que la coradrsdrda es tan necesaria
como la de los oyentes.

Considero importante la incorporacion de traducwree sefias en
escuelas secundarias, es prioridad para un mon®maldmnos que quedaron
en el camino frustrando sus capacidades”.

Si bien en este apartado se manifestaron conforores! curso, revalorizando
la iniciativa de la Facultad, también se mencianalificultad que genera el costo del
mismo. En algunos casos haciendo alusion a los asagpreldos de la docencia en la
actualidad.

3. Valoracion, aplicacion y utilidad de la lengua d seias efectuada por los alumnos
del curso

Entre los encuestados, el 82% dice haber aplicaddgéin momento y ambito
las sefias aprendidas; muchos de ellos se comumicarosefias no siempre con sordos,
sino incluso con comparieros de estudio o trabags. docentes de sordos (ya sean
maestros de grado o de materias especiales) doreonicarse a través de LS con sus
alumnos, en cualquier ambito de la escuela: agtaeos, etc., también cuando han tenido
posibilidad de interactuar publicamente con algomi@, como ser en un supermercado,
terminal de 6mnibus, etc. Todos reconocen que fuetay bien recepcionados, con gran
aceptacion, en algunos casos con sorpresa de gqogente manejara su lengua, pero
siempre con muy buenos resultados.

Los docentes y personal de establecimientos eduosatie sordos comentan
gue mejoré mucho la comunicacion con la aplicadén.SA, que les resulta mas facil la
transferencia de conocimientos y es notable la doan que los chicos se acercan a
“contarnos cosas; declaran que de esta forma se conocen mejor.

Pocos (10 casos) no han aplicado la LSA, justifesta situacion a la falta de
oportunidad.

Dentro del Método bilingte-bicultural, la lengua siefias es la herramienta
basica para establecer la comunicacion con sogls, alfabetizar y trasmitir cono-
cimientos; es lo que se ha informado desde el Maegwico del curso. A los efectos de
medir la asimilacion a esta postura se les preserdGerie de situaciones en las cuales es
conveniente aplicar la LS y los encuestados daleisgponder si estan de acuerdo o no con
las proposiciones expuestas. A continuacion septasin cuadro resumen.
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Tabla 8: Distribucion de los encuestados de acueotola posicion respecto a que la

lengua de sefias es conveniente para: la comunicaoibe sordos; para usar en forma
transitoria; la comunicacion sordo/oyente; la afaacion de sordos; en otros aspectos de
la escolaridad y en otros aspectos.

Conveniente para: Si No Nc Total (100%)
25.1 la comunicacion entre sordos 93% 4% 4% 56

25.2 para usar en forma transitoria 11% 82% 7% 56

25.3 la comunicacion sordo/oyente 95% 1% 4% 56

25.4 la alfabetizacion de sordos 89% 4% 7% 56

25.5 otros aspectos de la escolaridad ~ 73% 20% 7% 56

25.6 otros aspectos 20% 48% 32% 56

En general los encuestados estan de acuerdo cotadergua de sefias es
conveniente para la comunicacion entre sordosg eygntes y sordos, para utilizarla en el
proceso de alfabetizacion, asi como para otroscaspéde la escolaridad. Mostrandose un
82% en desacuerdo a que se la utilice en formasitosia, solo hasta alcanzar la
oralizacion del sordo (ver Tabla 8).

Con relacion a los otros aspectos de la escolapdeaal los que se cree Util la
aplicacion de LSA (pregunta 25.5), en general e&plique para todos: aula, gabinete,
areas especiales, juegos, practicas, etc. ya gyeimite adquirir mejor los conocimientos
pedagogicos y agiliza los aprendizajes. Una de elaisevistadas decidTodos los
aspectos, porque comprenden perfectamente lo geremos trasmitirles(Profesora de
sordos, tiene relacion laboral con sordos). Otmaam que el uso de LSA en el &mbito
escolar favorece el desarrollo de la persona, gamgjora la autoestima, comunicacion,
confianza, valoracion e integracion.

En la pregunta 25.6 se solicita que manifiesternasi otros aspectos no
mencionados por los cuales cree conveniente etl@da LSA; solo el 20% describe que
esta es importante en otros espacios, como lacatidiana, familiar y social’lEn lo que
tiene que ver con lo aulico pero hace a la vidaridia “En el ambito familiar, social,
recreacion, en todos los ambitos de la vida”.

A la pregunta de como cree que asimila mejor lo®cimientos académicos,
el 97% respondié que es a través de la LSA; alguaewsrcan la necesidad del apoyo
visual y oral, para no descartar la posibilidadederalizacion. El 3% restante (2 casos) no
respondieron. Algunos de los comentarios espenifica

“Bilingtiismo”.

“Primero las sefas y no dejar de lado cuando sedpusl habla”.

“Creo que utilizando las sefias pero con el corregtiente apoyo visual
y oral”.

“De las sefas y del habla, puesto que las sefiasidsnguaje y el habla
el de la mayoria de la sociedad con la que tambiébe aprender a
comunicarse”.
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4. Conceptos sobre la sordera v lengua de sefias. dificaciones con la asistencia al
CUrso V sus respectivas justificaciones

En el Marco Tedrico que se presenta, sustentandmaglelo bilingle-
bicultural, se remarca la importancia:

a) que la lengua de sefas es la lengua naturabio;

b) que a través de la lengua conforman comunidad,;

C) que poseen una cultura propia;

d) que reconociendo la lengua, que conforman caadniy poseen una

cultura propia se logra el desarrollo de su pegtad

e) que a través de todo lo planteado en los puguesanteceden es posible

lograr la integracion del sordo.

Todo lo expuesto implica aceptar la diferencia capeobasico. Por lo tanto se
indago la postura de los alumnos con relacion @sgaintos (a; b; c; d; ®)y si esta se
habia modificado a partir del curso. A continuacs@presenta una Tabla resumen (ver
Tabla 9) de los puntos mencionados, distribuyends ancuestados en cuatro categorias:

I) Comparten: son aquellos que comparten la posicion actualmeatges de
la asistencia al curso.

[I) Comparten cambio: son aquellos que estando de acuerdo con la posici
planteada reconocen haberla modificado con laeasist al curso.

[I) No comparten: la posicion planteada en el Marco Tedrico.

IV) No saben:son los que aun no tienen una postura al respecto.

Tabla 9: Posicion de los encuestados con relacgueda LS es la LN del sordo, que los
mismos comparten comunidad, poseen una culturagoyapie por medio de laLS 'y
reconocimiento de su cultura se favorece el ddgade la personalidad y su integracion.

Los sordos.... Comparten Comparten, No Ns/ndotal
cambi6  comparten 100%

a) LS es la LN del sordo 73% 27% 0% 0% 56

b) conforman comunidad 66% 25% 5% 4% 56

C) poseen una cultura propia 55% 27% 16% 2% 56

d) LS y cultura favorece personalidad 73% 21% 5% 0% 56

e) LS y cultura favorece integracion  46% 59% 4% 0% 56

En la Tabla 9 se observa que la postura con maghiarzo es que los sordos
poseen una cultura propia (16%), siendo el restaiamente aceptado; la proporcién de
encuestados que reconocen haber cambiado de pastuada uno de los puntos
presentados son similares (oscilando entre el 21%) a excepcion de la posicion con
relacion a la integracion (59%). Las justificacisre estas respuestas seran analizadas a
continuacion, teniendo en cuenta cada una de tables de la Tabla de referencia.

8 Desde la pregunta 13 hasta la 18 del formularierseiesta adjunto en el Anexo.
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4.1. Las lenguas de sefias constituyen la lenguaunat del sordo

El total de los entrevistados comparte la posidémue la lengua de sefias es
la lengua natural del sordo, reconociendo el 27%odanismos haber modificado esta
postura a partir de la asistencia al curso dadcaqgtes no conocian la LSAGreia que
se comunicaban en cualquier forma utilizando sef@a®ras y cada uno distinto al otro”
(Docente comun, no tiene relacion con sordé$®jo sabia nada en LSA, de a poco fui
conociendo. Se constituye una cultu@®ocente especial (tecnologia), trabaja en escuela
de sordos); incluso algunos comentan como la fadnacecibida (Profesores de
Educacion Especial) habia hecho que ellos negataimiente las sefias (se refiere a la
formacion oralista)“En el profesorado nos habian negado el tema, sdésesefias nos
decian que si seflaban no hablaria(Profesora de sordos, tiene relacion laboral con
sordos) -“Vengo de formacion oralista y no conocia solesta lengua y no tenia
conciencia de estdqProfesora de Educacion Especial, trabaja enetsale sordos)

4.2. Los sordos conforman una comunidad

El 91% de los encuestados esta de acuerdo corsici@ode que los sordos
conforman una comunidad. Entre estos, 14 admitéerheambiado de postura: 9 no
tienen relacion con sordos y 5 si. Si bien se iblia justificacion del cambio, algunos no
lo hacen y el resto alude a falta de informacionredpecto, correspondiendo a
entrevistados que no tienen relacion con sordos:

-“No sabia, no conocia la forma de organizacion @s Igrupos de
sordos” (Docente de Educacion Especial, sin relacion cotos).

-“No sabia absolutamente nada de los sordos, todapeendi en el
curso” (Docente comun, sin relacidon con sordos).

-“Porque no estaba al tanto de lo que era en realida comunidad
sorda” (Docente de Musica, sin relacion con sordos).

Los queno comparten -3 casos- que los sordos conforman una comunidad
propia, los consideran parte de la sociedad, s@stie“No son una comunidad aparte,
sino partes de la sociedadDocente de Educacion Especial, madre de sortlédrque
no hay muchos sordos agrupadd&mpleado, tiene una prima sorda)Nd, porque son
iguales a nosotros con capacidades distintas unerdal (Docente comun, sin relacion
con sordos). Si bien son pocos los casos pareeeistr una resistencia mayor cuando
hay vinculos familiares.

En dos casos afirman no tener una posicion torfidsiac) al respecto, en uno
de los casos no justifica la razén (Fonoaudioltgdaja con sordos) y el otro dickAdn
no puedo visualizar la conceptualizacion de una waoned de sordos ampliamente”
(Docente en Educacion Especial, Maestra Integradard&scuela Comdn y posee un
familiar sordo); en este ultimo caso, si bien masth no tener una posicion tomada, de
alguna manera de su justificacion es posible infera cierta resistencia a considerar que
los sordos conforman una comunidad; resultandanushte en un caso que tiene familiar
sordo.

4.3. Los sordos tienen una cultura propia

De los encuestados, el 82% coincide en que lososgodseen una cultura
propia, admitiendo el 27% (15 casos) haber camhikdposicion con la realizacion del
curso; de estos, 9 no justifican tal cambio, enotah resto aluden a que no conocian o
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simplemente no se habian puesto a pensar estagosfintes del curso no me habia
puesto a pensar detenidamente en este tema, pemargr del mismo obtuve
conocimientos nuevos que me llevaron a planteawsas® (Maestra de Musica, no tiene
relacion con sordos)Por ignorancia” (Docente comun, tiene relacion con sordd$yp-
conocia nada sobre los sordos, todo lo aprendil@urso” (Docente comun, sin relacion
con sordos);“No pensaba en una cultura sordgDocente de Educacion Especial, tiene
relacion con sordos). Los que comparten la postatan representados en proporciones
similares en los tres niveles de cursado, siendodkl tercer nivel quienes mas han
cambiado.

Uno de los encuestados reconoce no tener una @osarnada al respecto, es
decir no sabe si en realidad los sordos tienercultara propia reflexionando?&Qué es
cultura? En cierta forma se los aisla, queriendox@ entonces ellos se encuentran y
crean su propio mundo, pero de alguna forma intgrae con el oyente’(Docente
comun, sin relacién con sordos). El 16% consideialqs sordos no poseen una cultura
propia-no comparten; consideran que como integrantes de la sociedseepda cultura
de la mayoria. Algunas de las justificaciones spheeto fueron:

-“Porque considero que cultura es todo lo que proglun pueblo y que
ellos conforman un grupo dentro de una cultura taesntegrados a ella
(Psicotécnica, relacién con sordos).

-“Forman parte de la cultura” ( Docente de Educacion Especial,
Familiar de sordo, desocupada).

-“Creo que tienen caracteristicas peculiares pemuna cultura propia,
sino que comparten algunos elementos de la ndedd@cente de Educacion
Especial, sin relacién con sordos, cursa el teneed).

-“Porque la transmision cultural del nifio sordo é@stlada por una
estructura familiar oyente(Fonoaudiologa, trabaja con sordos, cursa ekterc
nivel).

4.4. Para favorecer el desarrollo de la personalididel nifio sordo es necesario
reconocerle su lengua natural y su cultura

El Marco Teodrico que sustenta el modelo bilingimshural, sostiene que
reconocerle su lengua y cultura favorece el dedarde su personalidad asi como su
integracion en la sociedad; para evaluar la acEptag esta postura se preguntd si
coinciden con la misma y si esta cambi6 con elacusslo el 5% (3 casos) no comparten
esta postura, en uno de los casos no justifica, lpseotros dos expresan que en realidad
los sordos estan dentro de una cultura mayoritaraa que estudian, trabajan, etc. y por
tal desarrollan su personalidad dentro de esta.

El resto de los encuestados (53 casos) estan derdacucon que
reconociéndole su lengua y cultura se favoreceeshmollo de la personalidad; de estos,
12 casos cambiaron de postura, dado que antesni@n tenformacion de la nueva
concepcion de la sordera:

-“Por la falta de informacion y conocimiento, antes se proporcionaba
la importancia de LSA y muchos de nosotros no mod$aaplicar” (Docente
comun que trabaja en escuela de sordos).

- “Porque no tenia claro qué era esto de la lenquaural y cultura
sorda” (Docente comun, trabaja con sordos).

62



Andlisis de las encuestas: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

-“Nunca me habia planteado este tema, pero a traeek® aprendido he
descubierto que esto es importan{®ocente comun, sin relacion con sordos).

-“Porque no sabia, no conocia la importancia queng esta, en el
desarrollo personal del nifio{Docente comun, relacién familiar con sordo).

4.5. Aceptando la lengua natural del sordo y su duira se favorece la integracion del
mismo a la sociedad

La concepcion que aceptando la lengua y culturasdedo se favorece la
integracion es compartida por la mayoria de losiestados (96%). De los dos casos que
no estan de acuerdo con esta postura, uno eswad@sicotécnica que no comparte el
biculturalismo; el otro caso corresponde a unadogtade una de las escuelas de sordos,
que excepcionalmente es sorda; explica lo siguiéhte sociedad los niega, le ofrece
integracion y para ello le pide que deje de sedsdr

Dado que los encuestados debian justificar su ipositos que declararon
estar de acuerdo con que aceptando la lengua ihdéliisordo y su cultura se favorece la
integracion del mismo a la sociedad, remarcan geenas es necesaria la aceptacion del
sordo como tal, con sus diferencias, permitiendesiimulando el desarrollo de su
personalidad sorda y capacidades, sin exigirlegllqgue por su condicion de tal no
pueden alcanzar. Algunos remarcan coOmo a partitadaceptacion de su lengua se
favorece la comunicacion, punto de partida paraalogue el sordo se integre a la
sociedad.

-“Creo que cualquier individuo que crezca aceptago feliz con
seguridad y afecto se integrara mas facilmente quien viva en un clima
hostil, con poca aceptacion, sobre exigencia, disicrado y desvalorizado”.

-“Porque a partir de la aceptacion de su lengua urat se podra
integrar. Si no hay aceptacion es muy dificil habte integracion. La
integracion se da a partir de que yo acepte al @omo es, con su cultura y su
uso comunicativo”.

-“Porque al sentirse comprendido y aceptado puedssadollarse
plenamente y ocupar su espacio. Nadie puede SER,s& lo deja SER”.

-“Porque la integracion social se inicia desde laegracion familiar, y
si los padres aceptan que la lengua de su hijoaegS va a favorecer el
desarrollo de su personalidad”.

-“El nifio sordo tendra menos conflictos y podra agtiy otra lengua
(espafiol) con mas naturalidad y menos presion”.

-“Esto es brindarle identidad al nifio, es aceptarssdiferencias y no
tratar de que las disimule o niegue”.

-“Si, estoy de acuerdo, ya que aceptando la lentataral del sordo se
le permite que el mismo pueda expresarse. Puedeesp sus ideas y
sentimientos a los oyentes”.

Algunos plantean que para que el sordo se intetaesaciedad, es necesario
no solo respetar su lengua y su cultura, sino gsi@yentes hagan el esfuerzo ya sea de
aprender su lengua como de integrarse a su muhdel (@rdo).

-“Se favorece la integracion del mismo a la socikda partir de que
nosotros aprendamos a sefiar para los sordos y sigdodos a hablar para los
oyentes Unicamente”.

-“Conociendo su forma de comunicacion nos pernitegrarnos a su
mundo”.
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En uno de los casos, si bien comparte la posicu@ageptando su lengua y
cultura se favorece la integracion, manifiesta ggta no alcanza si no se logra vencer en
la sociedad ciertos prejuicios:

-“Pero no es suficiente, hay otros temas que hacemna verdadera
integracion y superan los aspectos de aceptar ¢anlengua. Hay elementos
qgue hacen a los prejuicios y apertura social-cuatur

Otra entrevistada hace la salvedad que si bierdest&guerdo con respecto a la
lengua, no coincide con lo de la cultura ya queestad de acuerdo en que poseen una
cultura propia

-“Siempre respetando mi postura sobre la culturagoqo poseen una
cultura propia)”.

De los 54 casos que estan de acuerdo que aceptalaigua y cultura sorda
se favorece la integracion, 28 de estos admiteerhedmbiado tal postura con el curso,
remarcando la importancia para este cambio daidctibnocer su lenguaje y entablar una
verdadera comunicacion con los mismos; lo que éesiié un mayor acercamiento y asi
conocerlos, comprenderlos, saber de la existeneissud cultura y su problematica.
Ademas, aprender que reconociendo sus capacidadaseptando la diferencia la
integracion es posible.

-“Porque puedo ser participe y acompafante, utiida esta
herramienta se da una mayor comprension entre amfaxoreciendo el
vinculo entre ambds

-“El logro de una minima comunicacion con ellos pemitio ver que
son seres completamente integrados a nuestra smhiedero nosotros
tenemos tendencia a la discriminacion”

-“He cambiado porque descubri como se comunicao gsncosa de otro
mundo, es cotidiano”.

Si bien no aparece en forma explicita la influengjercida por el Marco
Tedrico abordado en el curso, desde el que se abdtod sustentos del Modelo bilingie-
bicultural, por algunas de las expresiones es [loonocer esta influencia, por ejemplo
cuando dicen:

-“Porque a partir de la nueva concepcion de la mera sorda, también
los parametros de la integracion se modifican”.

-"Aprendi que el sordo es un ser integro que posedas las
capacidades necesarias para insertarse en lasidetiles de los oyentes como
igual y que es necesario cambiar de postura soluwe bps sordos son
discapacitados”.

-“ES una persona como cualquier otra, por lo cugnen las mismas
posibilidades de integrarse como otras personas(ssria lo ideal), sin que
se sientan rechazados por personas que tienenglidge oral”.
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5. Conocimiento y opinién de los alumnos del cursacerca de las dificultades de
alfabetizacion que poseen los sordos

Es sabido que para los sordos alcanzar la alfalo#tiz no es tarea facil, que
tienen muchas dificultades, no obstante 15 enadestananifiesta desconocer esta
situacion; de estos, 10 no tienen relacién conasprgllos 5 restantes si la tienen.

Entre los que saben acerca del impedimento quertiéos sordos para
alfabetizarse (41 casos), las dificultades esgamideron varias, pudiendo sintetizarse en
3 categorias:

) Falta de metodologia y docentes capacitadosAusencia de una
metodologia adecuada con la cual emprender el gvode alfabetizacion; la falta de
conocimiento de un método en el que se respetenalasteristicas de los sordos y de
docentes comprometidos y capacitados adecuadarpante tal funcion. Se suma la
escasez de conocimientos previos que traen loshalimal no haber tenido la oportunidad
de adquirir su propia lengua, déficit linguistiagecse traduce en dificultad en su capacidad
de abstraccion.

II) Problemas de comunicacionEl no contar con mecanismos adecuados de
comunicacion hace que el proceso de alfabetizas®nea afectado, siendo realmente
dificil para ambos (docentes y alumnos); no obstéog esfuerzos realizados, los logros
son magros.

Con frecuencia los sordos son reconocidos comdadneabs funcionales, no
obstante muchos afios de escolarizacion. Algunastengrupo lo atribuyen al oralismo,
dado que con la prohibicion de las sefias los sdrelesn dificultades para comprender el
significado de las palabras, con lo cual les rasmitly dificil aprender a leer y escribir y
adquirir conocimientos curriculares.

[II) Problemas sobreagregadosAtribuyen la dificultad de alfabetizacion a la
presencia de problemas o discapacidades asociddasoedera. No obstante hoy, con la
aplicacion del Modelo bilingle—bicultural, se recoe que muchas veces se prestd a
confusion y lo que efectivamente se creyd que discapacidades que se sumaban a la
falta de audicion, era producto de una inadecuasaunicacion. Por otro lado, la no
aceptacion de su diferencia, propia del oralismemegd marginacidon con consecuentes
problemas de conducta. No obstante, en algunos sassuperpone a la sordera algun otro
tipo de problema.

Tabla 10: Encuestados que tienen conocimientosddifiaultades de alfabetizacion de los
sordos segun principal causa.

Causa dificultad de alfabetizacion Abs. %
Falta de método adecuado/docentes capacitados 16 39
Problemas de comunicacion 18 44
Problemas sobreagregados 6 15
No justifica 1 2

Total 41 100

Observando la Tabla 10, la mayor proporcion degles reconocen que los
sordos tienen problemas de alfabetizacion lo atebia: falta de metodologia y docentes
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capacitados y los problemas de comunicacion (39%24 respectivamente); pocos siguen
sosteniendo que es por problemas sobreagregadib$ ylén un caso no justifica.

Nueve encuestados manifiestan que a traves delo cadvirtieron las
dificultades que los sordos tienen para alfabetezaNo obstante cinco de ellos poseen
relacion directa con sordos.

6. Opinion de los alumnos del curso de LSA acercada posibilidad de oralizacion de
los sordos

El oralismo se disemind por el mundo como métoda pducar a los sordos
durante mas de 100 afos, persiguiendo el objetevdater que el sordo escuche por
lectura labial y hable, es decir se le pedia qyeraele ser sordo. El bilingliismo con una
postura muy diferente al oralismo, persigue conmcypal objetivo lograr que el sordo se
alfabetice, adquiera conocimientos y se integie sotiedad y si es posible que hable. Es
sabido por afios de estudios y todo un procesoricistque lo avala, que no todos los
sordos tienen la posibilidad de oralizarse; autasrescuelas de corriente oralista esto fue
y es reconocido. Tienen conocimiento de esta sdnagl 84% de los encuestados. Dos
casos respondieron no saber y el resto (7 casessg que todos los sordos pueden
oralizarse, estando compuesto por dos hipoacugiaasa sorda, todas oralizadas; dos
docentes que no tienen relacidon con sordos y dosentes de Educacion Especial que
tienen un afo de experiencia de trabajar con sordos

En 13 casos de los 47 que saben que no todos rdgssee pueden oralizar,
dicen haber adquirido tal conocimiento en el cutge antes del mismo no tenian esta
posicion y creian que efectivamente todos los sord@n factibles de alcanzar la
oralizacion, estando entre estos algunos docergpsciales, Docentes de Educacion
Especial que trabajan con sordos y familiares sienismos.

7. Conocimiento acerca del Método bilingiie-bicultual

A modo de evaluar la opinion acerca del métodocaesiderd oportuno
previamente saber qué conoce del mismo, incorporancel formulario una pregunta (N°
19) cuya respuesta era explicar qué saben acdrééétiedo bilingle-bicultural. Sobre la
base de las respuestas se agruparon los encuestadbgategorias, reuniendo a los
mismos de acuerdo con la similitud de respuestas:

I) Poco/nada(38%). Los que reconocieron no saber nada o muyp pet
Método bilingtie-bicultural; sin comentar qué egl® conocen, algunos dijeron que estan
aprendiendo, que no se consideran estar en condgein de explicar en qué consiste el
mismo; correspondiendo casi en su mayoria a lossquencontraban al momento del
relevamiento cursando el primer nivel del céirso

En las categorias siguientes, en realidad lasiestgs diferentes se deben a la
comprension del método que ha efectuado cada unoespondiendo a particularidad
alguna, mas que haber efectuado mas de un niveludsb; a los efectos de una mayor
comprension se han incorporado comentarios texdudgelos mas representativos de la
categoria, indicado en cada una de las transcniesilas caracteristicas mas relevantes del
informante, a los efectos de conocer desde quéipnssta dicho.

Il) Sebasa en la lengua natural27%). Describen al Método teniendo como
eje basico del mismo el uso de la lengua de seias.

9 El curso comenzé en Mayo de 1999 y la informaeid@stos se les relevd entre noviembre y diciemére d
1999.
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-“Método que respeta la manera natural de comuni@acdel sordd
(Psicotécnica, trabaja en escuela de sordo, cussgendo nivel).

-“Consiste en considerar la LSA como lengua natudal los nifios
sordos para poder comunicarse, a traves de ellaradoglfabetizarse e
integrarse a la sociedddProf. de Educacion Especial, trabaja en escdela
sordos, cursa el segundo nivel).

-“Consiste en tomar la LSA. Constituye la lengudunal del sordo y
cuando el nifio adquiera las sefias o junto con eklade enserie el oralismo,
para que no tengan tantas dificultades de alfabet@i’ (Docente especial,
Prof. Educacion Fisica en escuela comun, cursegeinsio nivel).

-“En reconocer la LS como punto de partida paradamunicacioh
(Profesora en Educacion Especial, trabaja en es@asgecial, no de sordos,
cursa el tercer nivel).

-“Considerar a la LS como su lengua natural. Engefea LSA como
lengua de instruccion y el espafiol como una 2°dahgProf. en Educacion
Especial, trabaja en escuela especial no de sadiss el tercer nivel).

ll) Se basa en lengua de sefias y otrg81%). Como los anteriores,
reconocen que el método se basa en la aplicaciéamldegua de sefias, pero se explayan
describiendo los demas elementos importantes equesse funda el mismo: como el
reconocimiento de su cultura, la concepcion antagpea de la sordera, e incluso otros
hacen alusion a la forma de implementacion, pomgje: la necesidad de contar con
docentes sordos en el establecimiento.

-“El sordo tiene una lengua y una cultura(Docente especial, Maestra de
Tecnologia, trabaja en escuela de sordos, cussgehdo nivel).

-“Es una concepcion tedrica y desde lo educativm{c método) se basa
en la enseflanza de la lengua de seflas (como lengu&al) para los
contenidos curriculares con profesores sordos griaefianza de la lengua oral
como 2° lengua’ Fonoaudidloga, trabaja en escuela de sordosa @lrsercer
nivel).

-“Es el método que le da la identidad al sordo,seslengua natural (la
que de alguna manera trae incorporada) y la quepé&mite comunicarse,
expresarse con sus pares; son sus costumbres ydeslaslengua lo que los
nuclea” (Maestra comun, no tiene relacion con sordosacelrgercer nivel).

IV) Basa en la concepcion(14%). Los que remarcan como elemento
fundamental del Método la concepcion antropolodeda sordera

-“Tiene de base la diversidad y habilitacion desdéltiples lugares”
(Prof. de Educacion Especial, tiene relacion family laboral con sordos,
trabaja como maestra integradora en escuela caursg el tercer nivel).

-“Apunta a tener en la escuela de sordos professmedos y oyentes. Los
sordos adultos seran sus referentes de identificayiles ensefaran todas las
materias a excepcion del idioma naciona{Rrof. de Sordos, relacion laboral
con sordos, cursa el tercer nivel).

-“No creo que se trate de un método. Es una conéapacerca de la
educacion del nifio sordo y de otros nifios en Igdistico y cultural, como los
guaranies” (Prof. de Educacion Especial, tiene relacion labgrfamiliar con
sordos, cursa el tercer nivel).

67



Andlisis de las encuestas: Efectos del curso de LSA Moroni-Curtino

En esta ultima expresion estad claramente visuaidadreferente al
modelo bilingle-bicultural, no asi lo relativo aétado con el cual implementar el
modelo.

Teniendo en cuenta la cantidad de profesionalescerdes relacionados al
tema, generalmente comprometidos con la educa@®@ontios, un alto porcentaje (84%)
desconocia el Método bilinglie-bicultural antesdielado del curso. No obstante los afios
que se viene difundiendo en diferentes partes deldm en nuestra regidon era muy poco
conocido.

8. Opinion acerca del Método bilinguie-bicultural

Cuando opinan del Método bilingtie-bicultural, algsinretoman las
explicaciones acerca de qué es o implica el migmaoa definir su posicion. Se
clasifican en tres grupos:

) Aceptan (55%), son los que manifiestan estar de acuerdo, po
considerar que es el adecuado para educar a ldsssgenera mayor posibilidad de
transmitir conocimientos, alfabetizarlos, asi cangorar su integracion social.

-“Que es el méas acertado para lograr la comunicaita alfabetizacion
e integracion”(Directora de escuela de sordos, cursa el tergeh)ni

-“Por lo que sé, seria el método apropiado paravdiea cabo el proceso
de aprendizaje tanto tiempo buscado, anhelado esiexlo” (Docente de
sordos, cursa el tercer nivel).

-“Es el método que acerca e integra las dos cukiuda del sordo y la
nuestra. Posibilitando el desarrollo del sordo, date un lugar en la
sociedad”(Docente comun, sin relacion con sordos, cursagndo nivel).

-“Creo que es una postura justa para el sordo, perdo respeta como
persona total y le permite crecer sin mayores trasimProfesora de sordos,
cursa el tercer nivel).

II) Aceptan, con reclamos(14%). Son los que estando de acuerdo con el
Método hacen ciertas observaciones como: ¢Es ne@np®sible su aplicacion?;
¢, No se convierte en un ideal irrealizable?; ¢ Bibfaccrear las condiciones para el
cambio?, etc.

-“Quizéas sea el IDEAL para educar al sordo, peroylque evaluar qué
posibilidades tenemos de llegar a ese ideal. Siatwe la base de lo real, hacer
de la escuela el ambito mejor posibl@®sicotécnica en escuela de sordos, cursa
el tercer nivel).

-“Que resulta saludable para todos, pero es muy gejo. Que es el
mejor, falta un seguimiento de los logros, perogpalio se requieren trabajos
de investigacion(Fonoaudidloga en escuela de sordos, cursa e teinel).

-“La pregunta insiste sobre el método. Desde loguEdjico deberan
establecerse cambios para el logro de este enfageejmplica una concepcion
diferente desde lo antropolégico y axiologico’(Profesora de Educacion
Especial, relacion familiar y laboral con sordassa el tercer nivel)

[I1) Ns/nc (30%). No responden, no opinan al respeetoalgunos casos
reconociendo que les falta interiorizarse mas acdet mismo; estos corresponden
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casi todos a los que se encontraban cursandongtipnivel cuando se realizaron las
encuestas.

-“Debo interiorizarme mas’(Docente comun sin relaciéon con sordos, cursa el
primer nivel).

-“No sé la efectividad del mismo, ni cuales harodmk resultados”

(Estudiante secundaria, sin relacion, cursa eigrnivel).

Analizando lo que saben del Método bilingle-biaalkuy la opinidn
respecto al mismo se observa la existencia deasouoientre amb&s Entre los que
reconocen saber poco o nada acerca del mismo, 24%9 opinan sobre este. La
aceptacion sin reparos esta dada por aquellos efieed al Método con mayor
precision agrupados enBasa en LN y otros (92%) - (ver Tabla 11).

Tabla 11: Opinion acerca del método bilingle-bimalk segun lo que saben del mismo.

Opinan del método.......... Poco/nada BasalLN BBsa Basaen Total

yotros  Concepcion

Acepta 24% 56% 92% 86% 55%
Acepta con reparos 5% 31% 8% 14% 14%
Ns/nc 71% 12% 0% 0% 30%
Total (100%) (21) (16) (12) (7 56

Se presentaron dos sentencias: una sobre el ovalisotra sobre el modelo
bilingle-biculturall. Debiendo los encuestados manifestar su nivel clgerdo o
desacuerdo con la sentencia presentada respentmlalo bilingle-bicultural.

Las alternativas de respuestas fuerony de acuerdo, de acuerdo, poco de
acuerdo, nada de acuerdolas respuestas se presentan en la Tabla 12.

Tabla 12: Encuestados segun posicion respectoaglmbilingle-bicultural

Absoluto %
Muy de acuerdo 35 62
De acuerdo 12 21
Poco de acuerdo 3 5
Nada de acuerdo 0 0
No contesta 6 11
Total 56 100

10V, de Cramer 0.533.

11 “E| oralismo considera gue el sordo debe comunicarse a travésmhlabra, no aceptando las sefias. En
tanto, la corrient®ilingtie-bicultural considera la LSA como la lengua natural del sobdimdando ventajas
con relacion a manejarse, comunicarse y en el idisade su identidad” (pregunta 26).
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La mayoria de los entrevistados estuvieron de dousn el modelo bilingue-
bicultural; solo tres casos se manifestaron pocacderdo, corresponden a: una alumna de
primer nivel que no respondié a las preguntas imadas con el método, pues como ella
misma lo afirma, no esta consustanciada adecuadarcen el tema. Los otros dos casos
corresponden a una alumna sorda y otra hipoacugigade acuerdo con las respuestas
brindadas con respecto al método y valorizacion epadizan de la lengua de sefas,
pareceria que no interpretaron la pregunta, porsuéo contrario implicaria una gran
contradiccion.

9. Sintesis del Capitulo

No obstante haber estado las sefias prohibidas desumlelo oralista durante
tantos afos, los alumnos del curso se manifiegatderdo a que esta es la adecuada para
comunicarse y educar a los sordos. En generalflogestados se declaran adheridos al
bilingliismo; con resistencia de unos pocos al ticalismo, siendo estos familiares de
sordos, que rechazan aceptar que sus hijos temgaculiura diferente a la de ellos.

Con respecto a la metodologia usada en el curgeclkelmo se orienta al uso
de la via auditiva en los comienzos del aprendizajeuando sea necesario. EXxiste
similitud en las dificultades y planteos metodobagi efectuado por los oyentes, con el
realizado por los sordos. Unos con el aprendizaejéadengua de sefias y otros con la
oralizacion.

Los del tercer nivel son los que mas han experiagenansiedad relacionada
con la metodologia empleada al inicio del cursa. &ca parte, son los que mayores
cambios experimentaron en cuanto a la vision aateda problematica del sordo, ya que
fueron los primeros que abordaron esta tematicdediesconcepcion antropolégica de la
sordera.

Entre los docentes experimentados, alumnos debcaxrsste la preocupacion
por implementar un modelo educativo distinto allisna y un medio de comunicacion
efectivo alumno-docente; reconociendo que los eabgerealizados durante tantos afios
dieron escasos dividendos.
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Capitulo Il

Analisis Institucional

“Piden que les cuenten cosas, se remiten mds a los
docentes que les pueden responder en su lengua; esto
demuestra la excelente recepcion que se viene
manifestando como una de las razones para el cambio
de modelo, es que mejora la comunicacion y los sordos
encuentran una mayor posibilidad de adquirir
conocimientos, comentar sus problemas, emociones,
dudas... ”.

Relato de una encuestada
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ANALISIS INSTITUCIONAL

Con relacion a la propuesta de cambio de paradegma educacion del sordo
que se viene gestando en el ambito mundial a paetii980, en la Argentina y mas
precisamente en la region, aun existia al momeaiwodhenzarse a dictar el curso de LSA
-en la Facultad de Humanidades y Ciencias Soc{a/@86)- la prevalencia del modelo
oralista, si bien ya se manifestaba una preocupapdr parte de algunos actores
involucrados en la educacion del sordo por enconttamétodo mas efectivo para tal fin,
como queda manifiesto en las entrevistas a lostdics de las instituciones y que muchos
plasman en las encuestas relevadas.

Para la puesta en practica de un cambio de paradeggmla educacion del
sordo -del Modelo oralista al Modelo bilingtie-bicwél-, como ya se explicé en el Marco
Tedrico de este proyecto, se requiere de una hiemganbasica: el manejo de LSA y un
cambio de concepcion en la problematica del sgkdthas dimensiones fueron abordadas
en el curso. Para medir los efectos del mismo émélito institucional, se plantearon los
siguientes objetivos:

*Conocer cual es la opinion de los directivos egados de la educacion del
sordo en la provincia con relacion a efectuar casmbn la educacion del mismo.

*Observar los PEI desde el 95 en delante de Ias idstituciones
educativas para sordos que tiene la provincia, gawsstatar si se han producido
modificaciones referentes al cambio de paradignu existir, cual es su desarrollo.

Tomando para tal fin los dos establecimientos ddwsa de la provincia
responsables de la educacion de sdrdbaas entrevistas a sus directivos permitio
reconstruir la historia pedagoégica de la educadénhsordo desde la existencia de las
mismas, para evaluar cual ha sido y es en la &tagiala modalidad y predisposicion a un
cambio.

Para evaluar si se han producido cambios sustaacalpartir del curso de
LSA en estos establecimientos, se analizan losetoy Educativos Institucionales (PEI)
de 1995 a 1999.

1. Andlisis de las entrevistas institucionales
1.1. Escuela Especial de Sordos N°13 “Arco Iris” d@bera

En esta escuela se entrevistd a su directora Brafesdriana Gareto de
Novelo el 25 de noviembre de 1999, quien se desgempa el cargo desde la creacion de
dicha escuela (1986). Fuimos recibidas con ben#plgcla entrevista se desarroll6 muy
cordialmente, con muy buena predisposicion a refgrom nuestros requerimientos.

La entrevistada nos comenta que en ese momemastiacion cuenta con un
total de 53 alumnos y 14 docentes: dos Profes@aSotdos, un Profesor de Educacion
Diferenciada, una Maestra Jardinera, tres Docebdesunes y siete Docentes Especiales;
y un personal de Maestranza. La escuela cuentadificio propio.

Al comentar el devenir pedagogico de la escuelaergia que se iniciaron con
el oralismo que era el Unico método que conociatld&9, como consecuencia del escaso
éxito alcanzado con el mismo, fundamentalmenteaetomunicacion, intentan crear un
codigo comun utilizando las sefilas mas frecuentestgian los mismos nifios; pero
después de un afo se dieron cuenta que avanzalyapatw, habian llegado a 20 6 30
palabras. Como ejemplo menciona la dificultad eumeain de comprender a los nifios ante

1 Escuela Especial de Sordos N°13 “Arco Iris” de r@heEscuela Especial de Sordos e Hipoaclsico9N° 1
de Posadas.
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una cuestion cotidiana como solicitar el papel dngio, por esa razén fue una de las
primeras sefias que consensuaron.

Relata que como consecuencia de la asistencia deldoentes a eventos
nacionales de educacion para sordos, tienen laurpdad de conocer a la Profesora
Liliana Mora que por entonces lideraba los deredi®dos sordos a comunicarse por
sefas, utilizando a tal fin el castellano sefiadotivdos por la necesidad de mejorar la
comunicacion invitan a la misma a dar un cursaendtitucion (1990).

A partir del curso comienzan a usar el materialugrén introduciendo el
castellano sefiado y notaron que comenzaban a endéendhejor, pero entendian las
palabras pero no asi el mensaje; aclarando quersidbescuela siempre se manejé con el
oralismo imperante en nuestro pais, nunca exiatgrohibicion al uso de sefias entre los
alumnos. Con relacion a la falta de comprensioloslenensajes relata una anécdtitn
dia llego a la escuela una nifiita muy triste, llod®d y contd que su padre habia muerto.
Toda la escuela ese dia estuvo de duelo, hastdegada su madre al fin de la jornada,
se comprende el equivoco; pues el padre estabanate, con una grave enfermedad que
podia llevarlo a la muerte, pero no habia fallecido

Teniendo en cuenta las experiencias anterioreslgtadas, cuenta que cuando
se conoce la noticia de que se va a dictar un deddSA en la F.H. y C.S. se genera un
gran entusiasmo por parte de todo el personal destaucion por aprender la forma de
comunicacion que proponian los nifilos sordos; fie@so al comienzo se inscribe todo
el personal docente e incluso la portera; habieno“estimulados desde la direccién de
la escuela si se quiere hasta con una discretai@més La atraccion se extiende a otros
sectores de la comunidad, la gente comienza aaasera la escuela interesados en realizar
el curso; es asi como este se inicia en la ciuda@lzera con doble dictado y una masiva
concurrencia.

Relata que cuando en la escuela se comienza daus8A a raiz de que los
docentes ya la manejan, los alumnos se apropiaiiadmuy rapidamente y la llevan a sus
hogares. En esta instancia los padres perciberlagutsenas caseras” con las cuales se
comunicaban con sus hijos ya no les alcanzabanspataner las conversaciones que sus
nifos querian mantener con ellos; por lo tanton@@mos se acercaron a la institucion y
pidieron ser instruidos en LSA por la misma escuklpartir de esta instancia, la escuela
proporciona una docente y un horario adecuado pddees y comienzan a dictar el curso
con el apoyo de la Facultad de Humanidades y Gierfsociales que les proporciono el
material necesario para tal fin.

Por otra parte, la directora de la escuela dedtatiena predisposicion del
personal en trasmitir la LSA a los padres, dadodpiesta manera se mejora la comuni-
cacion con su nucleo familiar, no quedando la misimtainscripta al ambito escolar.

En cuanto a la introduccién de las sefias y al aardbi metodologia para
educar a los nifios sordos comenta que los padresauestionan, solo tuvieron el caso de
dos madres de nifios sordos, que manifestaron distasnformes, aludiendo que ellas
querian que sus hijos hablaran; no obstante estdgemitambién comenzaron el curso para
luego abandonarlo. Agrega justificando esta posttEa realidad por una serie de
manifestaciones y actitudes de estas madres, sevabgue lo que ocurre es que estas no
los aceptan como sordos”

Explica que con el correr del tiempo, dentro dmsitucion el entusiasmo por
la LSA no decae, no obstante muchos docentes tuwvigue dejar el curso por diversas
razones, fundamentalmente econdmicas y de tiendgoas de otras como: familiares, de
trabajo, etc. Explica que en muchos casos lesteaediiicil coordinar el estudio, el trabajo
y su vida familiar:*debemos tener en cuenta que muchos docentes méacueon apoyo
en las tareas del hogar, es decir que se sumansenig de dificultades, aun asi las
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expectativas son grandes, la preocupacion siguadsiela de buscar una nueva

metodologia para llegar a los nifios, una metodaagie no solo mejore la comunicacion

sino que sirva para alfabetizarlos e instruirlosuraa aquellos que no tengan la

posibilidad de oralizarse” Agrega:“Por esta razon el personal que ha dejado el curso
sigue estudiando LSA, en su casa o en la escumlaggquellos comparieros que han tenido
la oportunidad de continuar en el mismo y la apli@n el aula”.

Reconoce la entrevistada que no obstante estaaagbse la LSA aun no se
ha llegado al bilingtiismdfalta estructura edilicia y cargos docentes pam@dos adultos
que actuen como modelos para los nifjosXplicando asi las dificultades para llegar al
mismo, que estan fuera de su alcance.

Durante el dictado del curso de LSA en la instdnduvieron la oportunidad
de contar por dos meses con el apoyo de un adoftto ssefiante Reconociendo la
entrevistada que durante este ensayo se notaradegr&ambios de comunicacion y de
conducta en los alumnd%os mismos estaban pendientes de la conexion qnesttenian
dentro del aula y en los recreos; fue una excelerperiencia”.

Comenta que en esta institucion el porcentaje @esnsordos que pueden
oralizarse es muy bajéde los nifios que acuden a la escuela el 70% prasproblemas
sobreagregadds solo pudiéndose oralizar un 30%; ese 70% que aBacgenera
frustracion no solo en el alumno sino también endocentes” agregando que muchas
veces los alumnos oralizados son los que hacentéigiietes entre sus comparieros y los
docentes de la escuela.

Extendiéndose en el tema de la frustracion exglicasque muchos alumnos
después de afios de concurrir al establecimientdamo alcanzado un buen nivel de
alfabetizacion:Muchos han logrado los certificados primarios pesm preparaciof, 1o
gue demuestra que con el oralismo no es posiltietdh alfabetizacion; agrega‘otro de
los problemas que afrontan los docentes son loeswog tardios”explicando que algunos
llegan por primera vez a la escuela a los 10, P® @fos, lo que requiere una organi-
zacion escolar especial, por sus disimiles intsyesenplicando el manejo pedagdgico.

Comenta que la LSA con alumnos adultos ha logradaageptable nivel de
comunicacion.“Al principio tenian cierta resistencia con tant@ios de pregonar el
oralismo, pero cuando se dieron cuenta que se caab@an mejor en LSA la fueron
aceptando; primero dentro de la escuela y reciéspdés afuera, y ahora ya no se

2 El mismo pudo llevarse a cabo por la colaboraclénuna docente desinteresada que subvencioné la
experiencia. Siendo el sefiante sordo seleccionadel profesor sordo que comparte la responsabiléid
curso.

3 De acuerdo con la bibliografia consultada y preesinen el marco teérico de esta investigaciénemees
estudios cientificos han demostrado que muchos sniéatalogados como sordos con problemas
sobreagregados en realidad estos “problemas seobgeaips” no eran otros que los producidos como
consecuencia de la aplicacion de un modelo deaettirc no adecuado a su problema real: “no oir”. De
todas maneras, si bien el elevado porcentaje @ss midin estos problemas, manifestado por la diectera
escuela de Obera, pueden estar encubriendo alglndss casos expresados en el parrafo anterior, es
probable que muchos de estos nifios realmente peesgroblemas sobreagregados, teniendo en cueata qu
a esta institucién concurren alumnos provenientesirgas. Si tenemos en cuenta que esta provincia se
caracteriza por poseer explotaciones agricolasatiggnte minifundistas, en las que se produce cow e
obra familiar plantaciones (especialmente tabac®) rgquieren el uso de agroquimicos con componentes
téxicos que con frecuencia no son utilizados addmuente, manifestdndose en problemas de salud y
alteraciones genéticas, reconocidos por el Mingti Salud de la Provincia.

4 Generalmente se observa en estos nifios dificatidd comprension lectora, falta de conceptualiraen
el lenguaje escrito, convirtiéndose en excelentpsstas.
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inhiben; en estos tres ultimos afios se ha producidogran acercamiento con la
comunidad”

Hace alusion en la entrevista al amplio acceso tgune la escuela en los
medios locales de comunicacion, lo que hace qllegee a la comunidad y es asi como la
comunidad también se acerca. Comenta que se higepattaculo teatral con una obra de
Horacio Quiroga, lo que aproximoé a las otras es@jelomo ejemplo comentdAhora,
proximos a las fiestas de fin de aflo, muchas easumdmunes se acercan para hacer
actos conjuntos, ellos cantan y los nifilos sordd®ise Remarcando la importancia de
esto para la integraciéon y modificacion de acasidiscriminatorias. En el momento de la
entrevista esta el coro de una escuela comun er@ay@n los niflos sordos -canto y
sefas-.

A modo de reflexion dicé’Poco a poco se ha ido viendo como la comunidad
ha pasado de la tolerancia a la aceptacion del socdmo una persona diferente y de la
aceptacion al requerimiento de participacion ervida de la comunidad con mecanismos
que permiten integrarlos con su diferencia como ejemplo de ellos comentdal es
asi que en la actualidad no solo participan eniteés escolares y actos civicos con su
lengua, sino también se ofrece en su lengua aetidgd espirituales, civicas, y cultura-
les”. Nos relata que el cura parroco esta estudiandoy.§ée una vez al mes da la misa
con la participacion de una intérprete.

Si bien desde la Institucion se comenz6 a trabegar la integracion la
directora relata que la misma fue dejada de lada@oahenzar este nuevo modelo
pedagogico; no obstante, dos nifios quedaron imtegraino con buena performance y
otro tendria que dejar la integracion pues no sel@ira a gusto en la escuela comun,
amen del escaso rendimiento académico, pero susspse oponen.

1.2. Escuela Especial de Sordos e Hipoacusicos R Posadas

Se entrevisto a su directora Profesora Amalia Pemydia 9 de noviembre de
1999, en un marco de cordialidad, acompafandcelasos acerca de la historia pedagogica
de la institucion con el Libro Historico de la misnia escuela fue fundada hace 17 afios;
la entrevistada lleva 6 en la institucion y comeoeciiora un afio al momento de la
entrevista.

La institucion cuenta con un plantel de 23 docestdse directivos, docentes
especiales y frente a aula, personal de maestrdogay una celadora sorda. En la
actualidad tiene una matricula de 82 alumnos, decl@mles ocho son usuarios de ESA
(Educacion Secundaria Abierta); el mismo es unnarog del Ministerio de Educacion y
Cultura de la Provincia que recientemente ha iraraigo alumnos sordos y ciegos, a
pedido de las respectivas Asociaciones.

La escuela utilizé desde su comienzo la metodolpgipuesta por el modelo
oralista si bien, al igual que la escuela de Oldagasefias no estuvieron prohibidas, salvo
el corto periodo (abril-octubre 1998) que la ingtibn estuvo intervenida por una directora
adherida al oralismo puro.

En las fotos de los actos de 1984, que estan Eibrel Historico, se ve a los
alumnos con carteles colgados con sus hombre®y d@olcentes brindando discursos con

S La integracién para los nifios sordos es “mantener la escuela sados, al tiempo que el alumno
concurre a escuela comin”. En tantoasimilacion “supone que el nifio concurra exclusivamente a
instituciones pre-escolares y escolares comunebjeado solo atencion especial en forma indiviti(@l B.

de Quir6s. Prélogo de Corriente prevaleciente de@tldn para nifios y jovenes hipoacusicos y sofdias.

pag. 8.)
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micréfonos y papeles en mano (no se observa a safl@ndo); por lo tanto, mas se parece
a fiestas preparadas para nifios oyentes, lo queedtra que aplicaban el oralismo.

Siguiendo el registro histérico, en 1985 la insibn recibe audifonos por
parte del Estado para ser entregados a los nif@sajtuvieron acceso al mismo.

Al 1'y Il Encuentro Nacional de Profesionales #lehguaje y la Audicion
realizados en 1985 y 1986 en las ciudades de MemdoBan Juan respectivamente,
concurrié la directora, Profesora Nora Calvo y algi docentes del establecimiento,
oportunidad en la que conocen a la Profesora llidorg, una de las precursoras de la
introduccion de sefias en las instituciones escldet pais en pleno auge del modelo
oralista. A raiz de este encuentro, se motivan esi& cambio y la invitan para dictar un
curso de capacitacion, autorizado por el MinisteigoEducacion de la Provincia, que se
lleva a cabo en julio de 1986, sobre Educacion gidle del Sordo, dentro del
establecimiento y con la concurrencia de todo eqrel.

En septiembre del siguiente afio (1987) la instdnarganiza en la ciudad de
Posaddsel 11l Encuentro Nacional de Profesionales deidugje y la Audicion, en el cual
se presento el castellano signado a través derddesBres: Inés Biafore, Liliana Mora y
Alberto Eleazar. Estos profesores comenzaron a quiomar el uso de las sefas para la
educacion de los sordos, generando intensas resagepor parte de las autoridades
ministeriales; no asi de las autoridades escojates personal docente que se encontraban
en la busqueda de nuevos horizontes metodolodiade a las reiteradas frustraciones
experimentadas con la aplicacion del oralismo izupier.

A la institucion le corresponde organizar la X Jmla de Educacion Especial
de la Provincia en octubre de 1992n esta oportunidad se presenta el proyecto de
educacion multimodal a cargo de las profesorasarial Mora, Marcela Yoli y Norma
Rocamora donde se remarca la importancia de lzadibn de las sefias junto con la
palabra. El sistema multimodal reconoce la exiséepor un lado, la lengua de sefas, y
ademas la lengua castellana utilizando como egisatmetodoldgica el castellano
signadé.

Si bien la lengua de sefias estaba reconocida @ieadua natural del sordo,
aun no se empleaba en la educacion del mismo. &s @glee la diferencia fundamen-
talmente entre un modelo multimodal y el bilingUdsradica en que, en el primero se usa
el castellano sefiado (sefias metodicas) en targbsexgundo, la lengua de sefias, que es la
natural del sordo.

La entrevistada comenta que cuando se abre (1D86)se de LSA desde la F.
H. y C. S. hay una concurrencia masiva del persoeda institucion, quedando en poco
tiempo cursando solo tres docentes; sobre el abarm@sponde: en algunos casos el curso
les resultaba caro, ademas en ese momento, am®ima educatiid, a los docentes se
les pagaba para capacitarse, y en este cursod&idih era a la inversa.

Agrega:“no debemos dejar de tener en cuenta que no exispar parte de la
institucion, ni del propio sistema educativo indems econdmicos ni académicos que

6 Docente del Instituto de Nifios Sordos, Bartoloniéolé y Profesora de Practica de la Ensefianza del
Instituto Superior de Perfeccionamiento DocenteMialsterio de Educacion de la Nacion.

7 Dicho encuentro se llevé a cabo en el auditoriefrmstituto Montoya.
8 Realizada en la Casa Paraguaya de la ciudad @e&%os

9 Este sistema se encuentra desarrollado en el Maegoico de esta investigacion, en punto 1.1.3,
correspondiente a la Historia de la Educacién dieisen la Republica Argentina.

10 Reforma educativa a partir de la promulgacionadesly Federal de Educacion N° 24,195, de 1993.
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motivaran el aprendizaje de la LSA&ste ultimo comentario esta relacionado con los
sucesivos cambios producidos en la direccion dabksimiento, que resiente la actividad
académica e impide seguir avanzando armoniosaméatgia una renovacion
metodolégica. Como ejemplo menciona que en 1988lirectora interventora, profesora
de sordos, decia a los docentes que no debian sef@io podrian hacer aquellos que
aprendieran LSA y cuando se recibieran, ensefiadeep y sordos adultos. Era partidaria
de implementar los dos modelos, un turno oralip@a aquellos con posibilidad de
oralizarse) y otro bilingue.

El aprendizaje de toda lengua tiene ciertas difaclds, acrecentadas por la
particularidad de esta que exige desarrollar gld®de la vista y de movimientos y gestos
con los que no se esta familiarizado. Al respeotoenté:“la metodologia de ensefianza
de la LSA requiere realizar actividades corporajegestuales que algunos consideraban
un tanto ridiculas, acompafiados de ciertos prepsicacerca del desarrollo de las
mismas. Justificando de esta manera la desercion, amguacion de factores internos y
externos. Remarcandten ninguno de los casos el abandono al curso esjustificado
por desacuerdo con el modelo, es mas, todos sdiesian estar convencidos que este (el
bilingliismo) es el mejor camino para educar a logiss”.

Los docentes que contindan con el curso aplicartodns los momentos
posibles lo aprendido en LSA; en los actos se barfporado la misma. En cuanto a los
resultados observan que fundamentalmente este deedanifiesto en el acercamiento de
los nifios a aquellos docentes que manejan L'®Alen que les cuenten cosas”; “Se
remiten mas a los docentes que les pueden resp@misu lengua; esto demuestra la
excelente recepcion que se viene manifestando nomde las razones para el cambio de
modelo; es que mejora la comunicacion y los soetasientran una mayor posibilidad de
adquirir conocimientos, comentar sus problemas,@omes, dudas...”

También se remitié a que no obstante los fracaslogrdlismo y el tiempo que
lleva la difusion del modelo bilingte-bicultural9@0), en las Jornadas sobre Implantes
Cocleares realizadas en octubre de estd ai@Psicologa Maria Cecilia Galian, docente
de la UBA (una de las expositoras) manife&bsordo cuando percibe el sonido empieza
a ser persona’Lo que demuestra que en determinados sectottassdeiedad aun persiste
arraigado el modelo clinico-terapéutico de la s@de

Con respecto al cambio de modelo y su aceptaciorpade de los padres
decia:A pesar de ciertas dudas, divergencias entre ladrps, observan que poco a poco
van aceptando el cambimo obstante algunos adn se resisten, frente adaraia de que
si usan las manos para comunicarse no van a haBlatre los padres de los mas chicos
hay una actitud mas positiva que entre los padeetod mayores, lo que en cierta medida
es logico, ya que tienen incorporado el otro discufel del oralismo); no obstante hay
padres que a partir de comentar sus experienciagrituyen apoyando al bilinglismo”
Comento que no obstante esta situacion uno dealdep retird a su hija de 4 afos de la
institucion por no estar de acuerdo con el bilisgio, fundamentalmente el uso de las
sefnas.

Cuenta que para salir al cruce de las charlas usigas con relacion al
bilinglismo uno de los padres (el de la nifia qeeréitirada del establecimiento) trajo a los
progenitores de un nifio sordo educado en la Escdelh Modeld?, en donde el hijo

11 ciudad de Posadas, Hotel Julio César.

12 |nstitucion educativa privada para sordos deudai de Bs.As, que como su nombre lo indica respond
al modelo educativo oralista puro. El ingreso estadicionado a las posibilidades reales de orafimac
efectuada por el equipo de admisidn; existiendparfiodo de prueba que lo ratifique.
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estuvo desde los 2 afios hasta los 10; como éxmemtaron que el hoy adolescente esta
oralizado y por terminar la secundaria; a su vexz @wpios padres explicaron por el
proceso que paso el nifio: desde pellizcos, encigrooes de orejas, hasta por un cuadro
de surmenaje, aclarandgero aprendio a hablar, hay que meter como sedha de las
madres presentes dijdjpero eso es tortura!”. (Lo textual fue registrado por la
entrevistada).

La directora interventora comenta que en la actadldesde lo Institucional se
esta trabajando y tienen previsto realizar el cant@ paradigma; a tal fin, han hecho
jornadas de trabajo con la Dra. Maria Ignacia Massp charlas con los padres de los
nifios que alli concurren. Tienen material biblidigasobre el Modelo bilingie-bicultural
que aport6 la Dra. Massone, con el cual realizamptas de estudio dos veces por mes y
“estan empezando a tener otra miragaémarcanddque de cualquier manera es fuerte
el peso que produce la duda de la continuidad dedeto, ya que no se sabe a ciencia
cierta los destinos de la conduccion de la instdot.

Recientemente se ha recibido el Marco para la EitaEspecial del
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion,etrtual se presentan los lineamientos
generales para implementar el bilingiismo en elitgkp destinado al aprendizaje de
alumnos sordos. La directora comenta que el Maredien recibido en la instituciéfen
realidad en este se afirma algo de lo que nosoteosstabamos convencidos y abocados”
Especialmente frente a la frustracion obtenidalaaaplicacion del oralismoVer que los
sordos después de muchos afios de educacion tiemgmpanos conoci-mientos, lo que
quedo en evidencia cuando un amplio niumero de adoss con titulo de primaria
quisieron hacer la secundaria a través del Proyde®A para sordos y ciegos, y vieron
qgue aun con el certificado en mano les faltabanclmsocimientos necesarios para hacer
una secundaria”. Por esta razon desde la escuela se estan dasés da apoyo de dos
horas, tres veces por semana, esto es fuera deldescolar y ad-honorem, es decir por
voluntarismo. A dichas clases de apoyo concurrejou@nes de los 15 que no pudieron
ingresar por los escasos conocimientos adquiridoante la escolarizacion a través del
oralismo. Es posible revertir esta situacion adsagel bilingiismo’ya que se educa por
medio de un lenguaje comprensijesl que en realidad gana es el alumno, ya queaion
oralismo se le creaba un entorno linguistico qudenpermitia crecer en conocimientos, y
se le ensefiaba un idioma que no escuchaba ni gonfactica’. Frente a la pregunta de
si para ella el uso la LSA favorece el aprendizigda lectura y escritura, responds,
favorece la adquisicion y desarrollo de ambas; aeehmas facil”.

Al respecto, del problema de falta de una capaéitaeal de los sordos en el
nivel primario a través de la educacion oficial,egperidédico’ Tiempo de Integracidnse
venia desatando una polémica entre Teodoro ManakneGerman Arias Duv#l acerca
del método de educacion a emplear con los sorddsadimos del articulo publicado en
“Tiempo de Integracién de julio-agosto de 1991, N° 24, la reflexion ejada por
Manzanedo en defensa del modelo bilinglie-biculemabposicion al Sistema Multimodal
que para ese entonces se comenzada a difuBdittrata de un gran acto de ilusionismo y
sapiencia que a los educandos sordomudos no les para nada. Se sigue manteniendo
un altisimo porcentaje de egresados de las Escuédéisiales en un estado de
semianalfabetisma pesar de cursar los siete afios reglamentarmsgjue da que pensar

13 En referencia a la LSA, gue es la lengua natwbsardo.
14 presidente de la Confederacion de Sordos de lentirg.

15 Dpirector de la escuela Bartolomé Airolo. EscrilidArticulo: “Sordos: la comunidad educativa oficia
responde” (Tiempo de Integracion N° 21).
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que los gastos, seguramente astrondmicos, que diemareducacion de los sordos en las
Escuelas Oficiales, no se compadece con los magmdtados obtenidos, ya que la
metodologia utilizada por mas de un siglo ha sidcestrepitoso fracaso, cosa confesada
por el profesor Duval. De ahi su euforia al contain nuevos meétodos educativos que
afirman mi clamor que hace cuarenta afios a favotadeeivindicacion de la Lengua de
Sefias Argentina (en nuestro caso)”.

Como una demostracion del acuerdo que existe Estitucion de un cambio
de modelo, en la misma se elabor6 un proyectogldban Social con el objetivo de poder
financiar las jornadas necesarias de capacitacérdatente y aprendizaje de LSA.;
mediante este se trajo a la Dra. Maria Ignacia Mesguedando pendiente la financiacion
de los cursos de LSA.

Remarca que en la provincia tienen la ventaja gaalbs escuelas de sordos
estan en la misma postura: aceptacion y predisposacefectuar el camhio

También hace referencia a que los padres se acexcém institucion
demandando su apoyo para comunicarse con susaldipdsscentes, para hablar de ciertos
temas, y pidieron colaboracion para conformar swiacion o club para estos. En este
contexto, este afio comenzo6 a funcionar la Asociade Sordos de Misiones. La misma,
para efectuar sus reuniones, utiliza la escuelapedsentarse inconvenientes hasta el
presente. Se han establecido pautas de uso, sibujish actividades, ellos mismos
establecieron normas: el que esta de pie es dhapla, el que no cumple con los cédigos
establecidos por ellos mismos son sancionados.atagidades son varias, la mayoria
dedicadas a juntar fondos para participar de emi@grcongresos, etc. Si bien hay algunos
de los concurrentes oralizados, en sus reunionesssefia.

Ante la pregunta de qué opinan los integrantesadasbciacion acerca del
modelo educativo para ellos, la entrevistada redpajue aun no les preguntaron; no
obstante promoveran la participacion de los miserofa institucion, dada la importancia
que reviste contar con sordos adultéso solo para la educacién, sino para la
adquisicion de identidad. Es una manera de no ¢esagl imaginario que cuando adulto
van a ser iguales a sus padres oyentes”.

2. Andlisis de los Proyectos Educativos Instituciaes

Los PROYECTOS EDUCATIVOS INSTITUCIONALES (PEls) son
elaborados anualmente por el personal docenteegtiio de los establecimientos, en
jornadas de un dia, en los que todo el personactipar consensuando el Proyecto a llevar
a cabo en el transcurso del afio; en esa oportusgathsman los objetivos, lineamientos
y acciones a efectuar, razon por la cual se amalimamismos, para evaluar los efectos del
curso de LSA.

2.1 PEIs de la escuela de Educacion Especial N° 1&co Iris” para Sordos e
Hipoacusicos de la ciudad de Obera -1995-1999-

Los PEIs de esta escuela elaborados por el perdonahte y directivo de la
misma presentan tres partes en comun:

1) Justificacion del proyecto: dentro de este sstph la probleméatica del
aprendizaje.

2) Objetivo general.

3) Lineamientos institucionales.

Hay afios en los que se incorporan a estas padesalacteristicas de la
institucion (infraestructura, servicios, etc.), ostr adicionan todo lo relacionado al
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funcionamiento, horarios, diagrama de actos, gten algunos se incluyen proyectos:
comunitarios, de perfeccionamiento, etc., ademageszribe el perfil de alumnos,
docentes, técnicos, padres y escuela.

Analizando el punto 1, la justificacipse observa que del afio 1995 a 1998 es
igual: “humanizador; revalorizador de la condicion humarngarticipativo; convergente
apuntando a la formacién laboral e integracionista’ lo que en 1999 se le incorpora el
aprovechamiento de los avances tecnologicos yitieas adecuados a la realidad, para el
mejoramiento de la calidad de vida

En cuanto a la problemaética principal del aprerédiea todos los PEIs esta se
atribuye a: la discapacidad auditiva con su trastorno conctemie en la comunicacion
verbal y escrita y por consiguiente en la inteligan en tanto no recibe las estimulaciones
propias de la comunicacion verbalkanifestando que a esta probleméatica se suman otros
problemas sobreagregados: déficit intelectualtdrass de origen neuroldgico, etc.

En los PEIs de 1996 y 1997 se incorpora el recomeaqio de tres grupos
diferentes por sus caracteristicas:

A) Jovenes y adultos que todavia no han alcanzadoddurez y desarrollo
adecuado debido a la ausencia de servicio y atenegpecializada en su infancia, en
quien se trabaja para su insercién laboral y social

B) Nifios y jovenes que estan adquiriendo las caaales esperables para su
edad con optimas posibilidades de comunicaciériegracion.

C) Bebés, nifios de la infancia y padres que reciesimulacion temprana
optimizando su pronadstico.

A partir de 1998 permanece el reconocimiento altissprimeros grupos: el A
y B, cambiando en el grupo B las posibilidades@®unicacion e integracionpor las de
escolarizacion e integracionProbablemente este cambio se deba a que coa deUsSA
el problema de la comunicacion ha quedado resysgando a ocupar un lugar relevante
el hecho de la escolarizacion.

El objetivo generapara el afio 1995 consistio:éRreparar para la vida con
un criterio regional y posible, acorde a los cangocioecondmicos al momento que nos
toca transitar”. A partir de 1996 este se modific®reparar a los sordos para que
establezcan la mejor comunicacion posible con aliongue los rodea” Se observa que
cobra relevancia el papel de la comunicacion, celamento basico.

Los lineamientos institucionalexpresados en el PEI 1995 se mantienen en los
siguientes:Propiciar la integracion social, escolar y laborafavorecer la orientacion y
formacion laboral y facilitar la participacion inteectorial”. A partir de 1996 se le
incorpora dentro de los lineamientdbrrindar estimulacion temprana y propiciar la
formacion docente especializada”.

En el PEI 1995 se hace una caracterizacion destducion y se presenta un
Proyecto Comunitario: “Integracion del sordo e hipasico a la comunidad” teniendo el
mismo como finalidad auspiciar, propiciar y faaititla insercion de los alumnos de la
escuela en la comunidad en una serie de aspectus @borales, educativos, recreativos,
etc., para lo cual hace una descripcion de lagidatles a encarar.

En el PEI 1996 en adelante se incorpora una degmmipdel perfil de los
docentes, técnicos, padres, alumnos y escuelal perféd de los docentes y técnicos de
la escuelase remarca la falta de una formacién adecuadgeoldematica a la que estan
abocados:“los docentes y técnicos en su mayoria no estareasizados en la
problematica de la sordera”’En tanto, en los PEIl 1998/99 ya no se mencioma es
caracteristica y se hace referencia a que los tBx@asi en su mayoria se encuentran
realizando el curso de LSA. Seguramente visto @€stono como la capacitacion
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especializada dado que el curso forma con relaciarproblematica del sordo y no solo en
el manejo de su lengua.

Con relacion alperfil de los alumnos y padresno existen diferencias
significativas entre los PEIs, considerando qusatacterizacion de los mismos no cumple
un papel significativo de acuerdo con los objetigas se persiguen en el andlisis de los
PEls en esta investigacion.

En la descripcion deberfil de la escuela incorporado a los PEIs a partir de
1996, entre otrds se menciona que la escuela esta abierta de actmndas posibilidades
de los alumnos a la oralizacion y/o lengua de seémglecir que ya en el afio que se
comienza el curso se hace referencia a la LSAt@ es 1998 se le agredé#a finalidad
es llegar al bilingliismo” Debemos tener en cuenta que para la fecha yaadmetittando
el segundo nivel del curso y un importante nimeraldcentes y técnicos de la escuela
estaban en conocimiento del Modelo bilingle-bigaltuademas comenzaban a aplicar la
LSA y otros conocimientos adquiridos. Lo que quextaroborado en la entrevista
institucional”.

En el PEI de 1999 se incorpora la creaciéon de 7istones, haciendo
referencia a la finalidad de las mismas, actividaaleealizar y cuales son los responsables
de estas. Las comisiones son: “Vida en la natuagleBiblioteca”; “Mantenimiento
edificio”; “Jardineria”; “Comedor”; “Ropero escoflay “Primeros auxilios”. En este
mismo PEI se incorporan dos proyectos: “Proyec@da comunidad” y “Perfecciona-
miento docente y a las familias”.

En el Proyecto de Proyeccion a la comunidad, setgaaque el mismo es
propiciar la interaccion entre la escuela y dive@mbitos de la comunidad, para lo cual se
proponen llevar a cabo una serie de actividades derellas relacionada con la lengua de
sefas:“Fomentar el desarrollo y/o ampliacion del curso d&A, como asi de otros
referidos a la problematica que estamos tratandes. decir que después de dos afios de
comenzado el curso y cuando aun no se habia recéid/larco de apoyo al Modelo
BilingUe-bicultural, la institucion se plantea laopeccion del curso de LSA a la
comunidad, asi como la difusion de todo lo conesrte a la problematica del sordo
abordada en el curso, bajo la nueva concepcioa derbtlera y método educativo para los
sordos.

El Proyecto: “Perfeccionamiento docente y a lasilfagi, entre las actividades
propuestas se destaca favorecer la continuidacudsd de LSA y brindar a las familias de
los alumnos clases en esta lengua. Reconocienah@jelamiento de la comunicacion a
partir de la implementacion de la LSA. Ademas sgppne incorporar un sefiante sordo
adulto y pasantias con alumnos del magisterio dgua de Sefias de la UBA.

2.2 PEIs de la escuela de Educacion Especial N°ddra Sordos e Hipoacusicos de la
ciudad de Posadas -1995-1999-

Por la forma de presentacibn y caracteristicas @& PEIs de este
establecimiento el andlisis de los mismos resulteanto complejo de sintetizar, ajustando
por esta razon el andlisis al objetivo concretacdbir la linea metodologica hacia qué
modelo se orienta y medir los efectos del cursbS#e en los mismos.

16 se debe tener en cuenta gue en este punto séftéshaciendo referencia a lo que tiene relacidnao
posibles efectos del curso de LSA, no mencionandoepos aun entrando en el andlisis de las demas
caracteristicas empleadas para definir el perfiadescuela. Si se desea conocer mas acerca fiedpda
escuela ver PEls en el Anexo.

17 comentado en la entrevista a su directora.
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El PEI de 1995, se plantea los objetivos por ayeses acompafian a este una
serie de proyectos a cumplir en el afio lectivo. pltean tres areas: pedagdgica,
comunitaria y laboral.

En la pedagdgicae plantea como objetivosl) trasmitir el ambito de la
lectura, estimulando la formacion comprensiva yticai de los alumnos que puedan
aplicar en la vida cotidiana. 2) Propiciar experigas significativas a los alumnos para
ampliar su campo de conocimiento. 3) Estimularavéss de juegos la capacidad creativa
de los alumnos. 4)“Propiciar una formaciéon normalizadora e integraddr, estos
objetivos evidencian la adscripcion al modelo stali

En el area comunitariae proponert:l) Propiciar actividades que promuevan
la participacion para favorecer la convivencia elsaoy lograr la relacion comunidad-
escuela. 2) Atender a algunas de las necesidadssisfechas de los alumnos: ropa,
medicamentos, atencidon médica. 3) Facilitar la gnéeidn a las unidades escolares
comunes” Este ultimo punto es uno de los fines esgrimidaseporalismo, que el nifio se
integre a escuelas comunes.

En el area labordh propuesta es brindar nociones y destrezas resnc@amo
forma de capacitacion laboral. No pensando en $bpidlad de actividades relacionadas
con el desarrollo intelectual.

Como _objetivos generales institucionales menciona:“l) Favorecer el
desarrollo del lenguaje; 2) brindar la posibilidate interactuar con nifios normo-oyentes
para que los ayuden a ampliar conocimientos y logrza mayor comunicacion”.

Es decir, la comunicacion siempre se plantea diesdealizacion, siendo que
se sabe que muchos sordos no tienen posibilidaslesatizarse, la capacitacion laboral
desde lo manual, la integracion a partir de la dimacion -convertir al sordo en oyente-,
es decir el PEI de 1995 responde totalmente al Mantalista. Esto no solo se deduce de
los objetivos presentados sino que en la descripd® los_lineamientos institucionales
dice:“ Esta institucion pretende dar respuestas a lagestativas que la sociedad plantea
en un marco normalizador e integrador a fin de brgel desarrollo integral del alumno”.

Acompafan a este PEI una serie de proyectos: “RBeaadd“La cultura y la
sala de medios”; “Nuestro espacio”; “Proyecto degracion”; “Mejoremos la calidad de
vida”; “Proyecto la formacion del servicio de addgia y comunicacion”; “Conociendo
lugares nuevos”; “Espacio para recreacion”; “Rireode mi salita”; “Interaccion escuela-
comunidad”; “ Una vision hacia el futuro”.

De acuerdo con los objetivos y actividades plarigaeh los proyectos de
referencia se observa que no se persigue resaivestes el problema concreto del sordo:
la comunicacion y la aceptacion de su diferenagudien a resolver problemas que tienen
que ver con la pobreza, recreacion, problemas lde,seapacitacion laboral, espacios y
material de lectura, conocimiento de su entorrm,b se menciona la lengua de sefias, ni
el problema de comunicacion y alfabetizacion; satoel Proyecto para la formacion del
servicio de audiologia y comunicacion se propon@mogramas: 1) Prevencion; 2)
Asesoramiento y capacitacion permanente; 3) Asiignapoyo; 4) Difusion y extension.
Dentro de estos programas se plantean proyectte elios el de comunicacion en
Lengua de Sefias y de difusion e informacion dalifésultades de comunicacion de los
sordos.

En el PEI de 1996 se dan aspectos identificatateda escuela y aspectos
criticos. Se presentan como EXPECTATIVAS SOBRE L8B(RJELA DESEADA por
areas. En el area pedagogarre otros puntosAsistir a cursos de perfeccionamiento
actuando como agente multiplicador (especialmenteL8A)”, “Realizar actividades
educativas que contribuyan a la comunicacién”, “Ganar con el activo proceso de
integracion a escuelas Comunes Primarias y SecuasiarComo se observa, se reconoce
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la necesidad de mejorar la comunicacion y el maadgpLSA; en cuanto a la integracion
de nifios sordos a escuelas comunes la posturesmacla oralista, ya que propone que
esta se inicie desde el nivel primafio

En el area_ comunitariestablecen como actividades: propiciar la padiin
de los padres a charlas y talleres, ademas pomearaia un club de sordos.

En el area laborapropiciar una salida laboral a los alumnos y cégdos para
tal fin.

Acompafan a este PEI (1996) dos proyectos. Unonegsrayecto de accion
denominado “Edificio escolar propio”. EI mismo sencreta en 1998. Y el otro se
denomina “ Promocion de la salud”.

El PEI correspondiente a 1997 plantea aspectostimegacomo: falta de
espacio, ingreso tardios de los alumnos, discadtduen la asistencia escolar y la falta de
adecuacion en la metodologia a apli¢dno de los problemas mas comunes a lo largo de
la trayectoria de la escuela es la metodologia iéizar, se debate entre lengua oral y
lengua de sefas (falta un codigo preciso para acaddo sordo)”.Seguramente debido a
los conflictos institucionales manifestados pcaidtual directora.

El objetivo institucionapresentado en el PEI 1997Preparar a los alumnos
de esta Institucion para su desempefio cotidianegréciendo su desarrollo integral y
respetando la diversidad. Concientizar a los padeegrca de la problematica y la
importancia del equipamiento y la estimulaciéon tesmp”. Como se observa, incorpora
la idea del desarrollo integral que requiere ebdgdbajo la concepcion de respetar la
diversidad, es decir aceptar la diferencia, elemeasico para la educacion e integracion
del sordo con el paradigma del Modelo bilingle-bical.

En la planificacion institucional participativae mencionan una serie de
objetivos y acciones para el cumplimiento de lasnmais, en ningun caso se hace alguna
especificacion con relacion a capacitacion en L8Atra tendiente a la aplicacion del
bilinglismao.

Bajo el subtitulo_Ejecucion de las acciones proqdas se mencionan las
comisiones formadas, con sus respectivos coordiaadp responsables: “Botiquin”;
Prensa y difusion”; “Ropero escolar” mas una sdeigornadas. En ninguna esta presente
lo que podriamos reconocer como: efectos del adeddSA.

A posteriori, en el mismo PEI se presentan losaudbs, expectativas por
area y ciclo. Teniendo en cuenta las dificultadegalthbetizacion y oralizacion que tienen
los sordos, mas los comentarios hechos en la &taeacerca de los fracasos escolares,
resulta muy dificil o directamente imposible pergae se puedan desarrollar los mismos y
menos aun cumplir con las expectativas de logresgmtadas. A continuacion se
transcriben algunas de las mismas:

“Reconoceran peculiaridades linglisticas de la pnoia”.

“Comprenderan el sentido de los textos orales”.

“Leeran en voz alta con propdsitos comunicativos”.

“Analisis de los usos sociales de la lengua escrigelacion lectura y
escritura”.

“Borradores. Introduccion de las normas ortografscade uso. Confrontacion
con modelos y el uso de diccionarios. Ampliacioh clampo semantico.
Produccion de pausas en el discurso escrito y disniéntre las unidades.
Ajustes en el nivel notacional.”

18 En el Modelo bilingue-bicultural la propuesta deegracion debe reunir determinadas condicionere en
ellas contar con intérprete; se aconseja que feaema vez finalizado el ciclo primario.
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“Reconocimiento y analisis de tipos de variacion dspafiol de la region:
vocabulario, pronunciacion y tonalidad”.

En area de lengua para el segundo afio del princés se proponen los
contenidos conceptuales, entre los que figpranera y segunda lengua”; “ comunica-
cion verbal y no verbal’pero en ningln momento se hace referencia asesdsa lengua
de sefias.

Se incluyen al PEI una serie de proyectos: “Prgnshfusion”; “Botiquin
escolar”; “Ropero escolar”; “Trabajo social”; “Pexmto psicopedagodgico escolar”, “Vida
libre”; “Enfoque hacia la vida activa”. Tampoco estos se ha observado influencia del
curso de LSA, no hay ninguna referencia en cuantdSA, ni el modelo bilingile-
bicultural.

En el PEI 1998, después de la descripcion que Hatelantel educativo,
instalaciones, participacion de los padres y menaifbs cambios reiterados de direccion,
se comenta acerca del area de lentftlsarea de lengua es la mas desarrollada (Codigo
oral con apoyo del gesto convencionallt mismo no hace la alusion a la lengua de
sefas, sino a gestos acordados con los alumnos.

Tanto en las_expectativas sobre la escullseada como en los objetivos
especificos por areamo se hace mencion alguna a la lengua de seiiag{ilsmo, u otro
elemento que permita evidenciar la intencion debtam

Acompafian a este PEI 10 proyectos de accion: “Gapam docente en
informatica”; “Crear habitos para un joven sandAltérnativas de cambio para el nifio
sordo e hipoacusico”; “Experiencias no formalesimtegracion”; “La biblioteca en el
aula”; “Teatro en la escuela”; “La revista escoldBotiquin escolar”; “Ropero escolar”;
“Inauguracion del local escolar”. En ninguno deosste observan elementos que permitan
intuir una perspectiva de cambio metodoldgico niedalorizacion de la LSA.

En el PEI de 1999, de acuerdo con los objetivasbserva una revalorizacion
de la escolarizacion, en un sentido amplio, dadosguplantea a partir de ella brindar las
herramientas para la insercion. Los objetivos pkhbs son:

“Posibilitar los medios e instrumentos para la else@acion de los nifios,
generando competencias para su insercion social”.

“Optimizar el vinculo entre la escuela y la comuadd.

“Generar un espacio que incluya a todos los integes de la comunidad
educativa.

Como problema identificaddinsuficiencia en las adquisiciones pedagogicas
por un déficit comunicacional’En este establecimiento se observa por primeraned
PEI la necesidad de la escolarizacion del sorda papacitarlo, ya no solo en lo laboral,
sino en un sentido mas amplio para su inserciéhaesociedad, y por otro lado, el
reconocimiento de que la falta de una adecuadamicauion docente-alumno dificulta el
proceso educativo.

En el PEI queda plasmado el reconocimiento a la t8wo la herramienta
necesaria para alcanzar los objetivos propuestmsp soluciénal problema planteado se
propone:

“1) Incorporar a nuestra practica pedagdgica la lggra de Sefias Argentina
para mejorar el rendimiento del alumno con patotoguditiva”.

“2) Interiorizar a los padres sobre las posibilidasl que otorga el
conocimiento de la LSA”.
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Junto al PEI 1999 se presentan proyectos especifiegperiencias artisticas”;
“Crear habitos para un nifio/joven sano”; “Roperco&s”; “Capacitacion en LSA”;
“Experiencias formales de integracion”; “Alterna$s de cambio para el nifio sordo”;
“Biblioteca infantil”. Todos con funciones muy esfiecas.

Acompafa al PEI 1999 el Proyecto E.S.A., para lalementacion del sistema
de Educacion Secundaria Abierta en la institudRor. medio del mismo se posibilita a los
jovenes y adultos sordos continuar con estudiasnsieeios, con el apoyo de intérpretes en
LSA. Este proyecto se concreta con la firma delveaio el 22 de Junio de 1999, por
medio del cual se instrumenta como sede la esdeelaferencia. Ademas se compromete
este establecimiento a la apertura de cursos d® ggaoa aquellos que lo necesiten.

3. Sintesis del Capitulo

De ambas entrevistas se deduce que la preocuppoioma falta de una
adecuada comunicacion y dificultades para alfadet& los alumnos ha llevado a la
busqueda de otras alternativas.

A partir del curso de LSA, los docentes y directide ambas escuelas, no solo
tuvieron acceso a la misma, sino también al aberdajla probleméatica del sordo desde un
marco teorico diferente, que conlleva a redefmimianera de educar e integrar al sordo.

La experiencia acumulada -antes y después del -cliasditdO en ambas
escuelas el camino al cambio. El proceso de tremsition difiere en ambas instituciones
y se corresponde con las historias de conduccidasdaismas. La escuela de Obera desde
su inicio tuvo la misma directora, no asi la deddas donde los cambios fueron varios y
algunos conflictivos.

Las diferencias entre ambas instituciones quedsmaéda en los proyectos
educativos institucionales PEIls. En la escuela ther® se observa que objetivos y
diagndsticos concuerdan con los comentarios de ni@aewasta: reconocimiento de
dificultades, especialmente en lo referente a tawocacion y falta de personal formado
para el tratamiento de la problematica especilioa.efectos del curso de LSA se ponen
de manifiesto en los PEls, tanto en el uso y daeitin de la LSA como en la intencion de
llegar al bilingtismo. Es decir, que en esta esclglactitud hacia el cambio es muy
favorable; se han introducido modificaciones parariplementacion del Modelo bilingle-
bicultural que la institucion tuvo competencia pegsolver, avalados por la supervision
escolar.

En la escuela de sordos de Posadas, los PEIs @&al®998 se encuentran
respondiendo a la postura oralista, si bien porifiestaciones de su actual directora existia
la preocupacion por la falta de una adecuada caracidn y problemas de aprendizaje de
los alumnos, esto no se traslada a los PEIls, campdco cambios en el tratamiento y
educacion de sordos; recién en 1999 se establ@ueplgporacion de LSA y divulgacion de
la misma, coincidente con el ultimo cambio de dii@t en el estable-cimiento.

En la escuela en general, en 1999 se ha realizaddransformacion, con una
disposicion favorable por parte de los docentesdireccion del establecimieftpcon la
dificultad de que son pocos los que han quedad@aedo el curso de LSA, con una
resistencia de algunos padres, producto de unaucoiith cambiante, tanto en persona
como en linea metodoldgica. No obstante estan awmadozhacia un cambio de paradigma
como lo prueba la realizacion de jornadas de estatiiarlas, etc. relacionadas al Modelo
bilingUe-bicultural.

19 sy directora es una de las tres docentes quentiawado con el curso de LSA.
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Comparando las modificaciones efectuadas y avaanesada uno de los
establecimientos, se podria decir que mientrag @sduela de Obera se estan realizando
los cambios concernientes a la implementacion dedéld dentro del establecimiento y
traslado del mismo a la comunidad, en la escuelta deudad de Posadas aun se esta
trabajando internamente en los aspectos conceptdaleModelo, donde la préactica del
mismo esta en sus comienzos, siendo la actituddbiehacia el mismo y trabajando con
mucho entusiasmo.

87



CONCLUSION

El curso de LSA abierto a la comunidad posibilighesnder la lengua natural
de los sordos a interesados en esta; lo que im@egin manifestacion de los mismos
alumnos, mejorar notablemente la comunicacion, pérmmomprenderlos, acercarse a su
problematica, es decir tener una vision diferemesd mundo. Lo que fue producto del
marco teorico que se proporciond.

Otro de los resultados importantes del mismo es pyugieron conocer un
nuevo paradigma para la educacion del sordo: Modliogle-bicultural. Si nos
remontamos a la historia de su educaciéon, vemoslgpamte afios se los educo a través de
las sefias, con adultos sordos e intérpretes deerggud. Por lo tanto, este “nuevo
paradigma” es volver a las fuentes, sustentadoed@sdanarco tedrico que no tuvieron los
antepasados.

A partir del curso y desarrollado ampliamente eCapitulo 1l del presente
trabajo, la mayoria de los alumnos encuestadogi@thal cambio, como consecuencia de
la aceptacion del Marco Teorico; valorizando la L&#to para la comunicacion entre
sordos, como sordo-oyente, y para aplicar en elggmde alfabetizacion.

Desde el “nuevo paradigma” la integracion del sodébe realizarse en el
marco de reconocimiento a las diferencias y capdeisl no solo dentro de la comunidad
educativa y entorno familiar, sino que esta del&r ésstaurada en la comunidad oyente,
aungue la misma no tenga la necesidad/obligatatiddananejarse en lengua de sefas.

Como efecto de la divulgacion y apertura del cses@roduce el acercamiento
de la comunidad, lo que se plasma en las activedaderjuntas que se estan organizando
desde las mismas instituciones escolares, religiogabernamentales, en diferentes
actividades. La integracion social esta en marcha.

El aprendizaje de la lengua de sefias y el uso duideana, posibilitd la
comunicacion en forma fluida con los sordos, partdatiempo anhelada. Esto no
solamente favorecio la intercomunicacion entre disey alumnos, sino también entre
padres oyentes e hijos sordos y sordos entre si.

Tanto los directivos como los docentes de las éssude sordos de la
provincia de Misiones estan realizando los campms la implementacién del Modelo
bilingUe-bicultural, lo que surge claramente dellais de PEIs correspondientes y de las
entrevistas a sus directoras, convencidas quelesstposibilitara alcanzar los objetivos
escolares, brindando a los sordos igualdad dewpdédes con los oyentes.

Si bien la aplicacion del Modelo esta en marchay &lta una mayor
capacitacion de los educadores, adecuacion edilic@rporacion de sordos adultos
sefantes y desarrollar las técnicas para una refigacia del mismo.

Se concluye del analisis de los dos niveles engsirite esta investigacion que
el caracter movilizador con el cual la Universidattaré el curso de Lengua de Sefias
Argentina en la provincia de Misiones, ha sido &fecde acuerdo con los resultados
obtenidos en el nivel individual, institucional gnounitario, favorecido por el apoyo que
significd el advenimiento del programa NacionalEtkicacion para los Nifios Especiales
del Ministerio de Cultura y Educacion de la Naciba.Carrera de Educacion Especial de
la Facultad de Humanidades y Ciencias Socialesa d¢NaM estuvo a la vanguardia de
estos cambios en el pais.

En cuanto a la metodologia del curso de LSA paeateg, la sugerencia
es que se brinde apoyo auditivo en el dictado dinm especialmente cuando son pocas
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las sefias que manejan, dado que la no utilizackdta dria auditiva les genera mucha
ansiedad e inseguridad.

La Facultad, ante la necesidad de contar con rabespecifico para el dictado
y estudio de LSA para oyentes, elabora el textars@ Graficado de Lengua de Sefas
Argentinas?, editado por la Editorial de la Universidad Naceibde Misiones. Convertido
esto en uno mas de los efectos del curso de LSAesial momento de la elaboracion del
proyecto de esta investigacion no se tuvo en cuenfosibilidad de este, pues surgio
sobre la marcha.

La Lengua de Sefias Argentina, al igual que otrasdamel orbe, se encuentra
en un proceso de expansion muy notorio. La repregi@ han sufrido las sefias durante
100 afios ha hecho que se mantuvieran en el ambgardiio y en su forma pura
solamente en hijos de padres sordos y que muy pyerges tuvieran acceso a la misma;
por lo tanto, como colofon se propicia la formacib® unaAcademia Argentina de
Lengua de Sefiasdonde académicos sordos y oyentes controlengeésn de nuevas
sefas y las den a conocer a la comunidad sordativ@e través de sus Asociaciones, y a

las Instituciones Educativas Publicas y Privadassgpiinteresan y ocupan de la Educacion
del Sordo.

1 El mismo fue presentado en la ciudad de Neuquémseiornadas de carreras de Educacion Especial del
pais; se adjunta a esta investigacion la ponemcidaccual se presento.
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ANEXOS

Reconocimiento de la lengua de sefias: su resolucion

Prejuicios y actitudes hacia la lengua de sefasigados en la filosofia educativa
han influido profundamente en las condiciones dia i en las posibilidades para el desarrollo
personal de los sordos. Debido a las graves coresetas que las percepciones negativas hacia
la lengua de sefias pueden tener en la vida dedodos, consideramos que es nuestro deber
abandonar el discurso cientifico y con esta resolucacercar a la atencién publica las
implicancias politicas y sociales de nuestra inigestion.

En la notoria resolucién aprobada por el Congresternacional de Educadores de
Sordos desarrollado en Milan en el afio 1880, laglem de sefias fue oficialmente proscripta y
virtualmente eliminada de la educacion del sordo.eEmejor de los casos, la lengua de sefias era
considerada como un medio para cumplir con las sidleeles mas elementales de comunicacion.
En lugar de ser aceptada como una lengua en sempligito, la lengua de sefas era vista como
una mezcla de simple pantomima y gestos primitivaspaces de vehiculizar conceptos
abstractos e ideas complejas. Era aun considerada ggunos como cercana a formas
subhumanas de comunicacion.

En afos recientes hubo un cambio en la perspectva.los pasados 30 afios,
investigaciones cientificas han producido ampliadercia sobre el hecho de que las lenguas de
sefias son sistemas linglisticos verdaderos, corhfgra las lenguas habladas tanto a nivel
funcional como estructural. Mientras las lenguasbladas se comunican a través de la
produccion y percepcion de sonido, las lenguas e@as se basan en medios visuales. El
significado se vehiculiza, especialmente, a tral@sefias manuales y formas convencionales de
expresiones faciales y corporales. Los linguistas hnalizado estructuras esenciales, reglas y
funciones de estas lenguas que constituyen patiecegal de las mismas. Ha sido demostrado
gue las lenguas de sefias son lenguas complejapageen gramaticas sofisticadas e inventarios
muy vastos de sefias |éxicas.

Las lenguas de sefas, sin embargo, han probadons®s que solo sistemas
linglisticos abstractos. La investigacion psicoogislinglistica y de pedagogia linglistica han
mostrado que el uso de la lengua de sefas pronelelesarrollo emocional, social y mental del
nifio sordo. El uso de la lengua de sefas facilitaformacién de conceptos, el desarrollo
apropiado de la adquisicion de conocimientos, latatacion de valores sociales y normas de
comportamiento, y un alto grado de competencia corativa en todo sentido. Y muy
especialmente, y no menos importante, la adquisicié la lengua hablada y escrita puede
reforzarse con el uso de la lengua de sefas. Elcosgistente de la lengua de sefias resulta en
aprendizajes mucho mas efectivos, tanto dentro daera de la escuela.

La lengua de sefias es para el adulto un requisiteul integracion social. No es la
discapacidad sino la lengua de sefias la que uniidas personas sordas en una comunidad
social que exhibe todas las caracteristicas deaoraunidad linglistica. La comunidad de lengua
de sefas se salvaguarda contra la fatalidad der@iglada de un mundo oyente; la comunidad
sorda es una garantia para el bienestar social iggiégico del individuo. Debido a su funcion
socio-integradora la lengua de sefias y la minoirigiliistica que engendra deben ser reconocidas
por la sociedad mayoritaria.

Teniendo en cuenta la importancia de la comunidesl,sordos deben decidir ellos
mismos todas las cuestiones que les concierneatdimente. En particular, las politicas no deben
ignorar mas la demanda de los sordos por la edu@abilingle.

La lengua de sefias no solo sirve para agrupar as@es en una comunidad
autoconstruida, sino que debido a la posibilidad a®nmunicarse manualmente las personas
pueden participar directamente dentro de la soctkdgeneral y, mediante servicios de
interpretacion, beneficiarse de todas las fuentesnformacion existentes, asi como hacerse oir
dentro de la sociedad mayoritaria.

A fin de aclarar la accion politica necesaria paaterar la situacién actual, pedimos
lo siguiente:
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- Reconocimiento de las lenguas de sefias y recanmsito de los sordos como
minoria linglistica por los congresos y Parlamentos nacionales de rdocueon la nocién
unanime declarada por el Parlamento Europeo el @Jdnio de 1988. Traduccion a la accion de
esta decision a través de las medidas legislatvagministrativas apropiadas.

- Financiamiento publico de servicios de interpretan y todos los costos de seguro
incluyendo entrenamiento de intérpretes. Eliminadi@ la discriminacién estructural por medio
del aumento de subvenciones para la instrucciorécdca y el entrenamiento vocacional de los
sordos a través del servicio de intérpretes. Aumesn la contratacion de intérpretes en
instituciones publicas y en la television.

- Introduccién de un curriculum bilinglieen las instituciones educativas culturales
para sordos. Creacion de los pre-requisitos aprdps (maestros sordos calificados y
educadores; formacién adicional para los maestrogertes; produccion de materiales de
ensefanza adecuados).

- Apoyo de las actividades culturales autonontieslos sordos, apoyo para cursos de
lenguas de sefias y desarrollo de metodologias &mlap para su ensefianza, acceso a los medios
visuales; produccion de programas televisivos bajesponsabilidad de personas sordas.

- Subvencion para la investigacion bésica tedricaaplicadaa fin de lograr los
objetivos anteriormente planteados.
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Lugar: D Obera D Posadas Fecha: ....... [oenan. l......

Sexo: D F D M Edad: ......... afos.

1. Mé&ximo nivel educativo alcanzado:.........ceeeeeiiiiiiiiieii e
2. Actividad que deSarrOlla: ............. e
3. Funcion en la actividad que deSarrolla........cc....ouevviiiiiieeeeiiicerr e
4. Antigledad en la actividad:.............uuuuiieuiiiiii e
S =T P Yot o] o I ot =T o [0 1S3 PR
6. En qué fecha comenzi a hacer €l CUISO....cuuuveeiiiieeiee e

7. ¢Ha tenido alguna experiencia previa (antesuwialo de referencia) con otros tipos de
comunicacién con sordos que no sea el oralismo?

D Si D No Si responde Si
) T L= o U= 20 1 0T 1S
72 T 20 1 ] T L= USRS
8. Motivos que la llevaron a inscribirse en el oulle LSA: .........coooeeiiiiiieeiiii e,

LSA?
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10. ¢, Como evalla usted al curso de LSA en cuani® a.

10-1) ¢En el aprendizaje del vocabulario, cree eoiente que el profesor sefiante
acomparfie las sefias con el apoyo auditivo correspun@

DSI |:lNo

B ] G0 | U1 PRSP

11. En la realizacion del curso ¢Experimentd o exmnta ansiedad/situaciones
estresantes?

D Si D No Si responde Si
0 I P O = 1 =SS
11:2) L QB OFOUTKAHSE? e
11:8) A QU0 B
12, Enelcion con el método de evlaci emples curso de LA ¢ Usted st

|:lMA |:lA |:|PA |:lNA
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12-1) ¢ Tiene alguna sugerencia para hacer al te8§pec D Si D No

Si responde QUE ST ¢ CUAIES?: .......c.oiveeeeeeeemeee e e ettt ere e ete e are e

13. ¢ Comparte la posicion de que las sefas corestita lengua natural del sordo?

|:|S|’ |:lNo

Si responde que Si ¢Y antes del curso de LSA partgata misma manera?
D Si D No

Siresponde NO (€N 13) JUSHIFICAI...........ceaeeeeeiiiiiii s

14. ¢ Considera usted que los sordos conformanamarsdad?
D Si D No
Si responde que Si, ¢Era esta su opinion antesatiear el curso de LSA?

Dsl’ |:lNo

Siresponde NO (€N 14) JUSHIFICAI........... oo e
15. ¢ Esta de acuerdo con que los sordos tienecultnga propia?|:| Si D No
Si responde que Si. ¢Pensaba esto antes del @UESAP Si D No
Siresponde NO (N 15) JUSHIFICAI..........i oo e e

16. ¢ Coincide con la postura de que para favoedakrsarrollo de la personalidad del nifio
sordo es necesario reconocerle su lengua natstatyltura?

|:|S|’ |:lNo
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Si responde Si. ¢ Antes del curso de LSA opinabgud¢ manera?
D Si D No

Si responde NO (en 16) ¢, Por qué no coincide CaNPESEUIra?.......ccceeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeevimanns

17. ¢ Esta de acuerdo con que aceptando la lengralragel sordo y su cultura se favorece
la integracion del mismo a la sociedad?

DSi |:lNo

18. ¢Ha cambiado su opinion con relacion a la ratagn del sordo a partir del curso de
LSA?
D Si D No

Si responde Si. ¢Por qué y en qué sentido ha CaaIa...........ccveerieeeieeerieee e e

19. ¢ Qué sabe acerca del método bilingle-bicultesadlecir, para usted en qué consiste el
Método bilingUe-bICURUIAI?..........ooei e
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¢, Conocia este método antes del curso de LSA?

Dsl’ D No

Si responde Si ¢Opinaba del mismo modo del métduhgie-bicultural antes del curso
de LSA?

|:|S|’ |:lNo

21. ¢ Tiene conocimiento de las dificultades debaliaacion que padecen muchos sordos?

Dsl’ |:lNo

Si responde Si ¢Cual es a su juicio la dificultat importante por la cual muchos sordos
tienen problemas para alfabetizarSe? ...

¢ Era esta su opinion antes de realizar el cur&&4e

|:|S|’ |:lNo

Si responde que no. ¢ Cual era la opinion que &méspecto antes del curso de
S NPT

22. ¢ Considera que todos los sordos se puederaopal D Si D No
¢ Y, antes del curso de LSA tenia esta misma jgosadirespecto? D Si D No

23. ¢ Ha aplicado lo aprendido en el curso de LSA? D Si D No
Si responde Si

23-1) (EN QUE AMDITO/S? .uvvviiiiiiiiiiie ettt e e e e e e e

23-2) ¢,De qUEé MO0 10 APIICA?.......uviiieiieeeeeeeici e eea e e e e
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25. ¢ Considera que la lengua de sefas es...?
Si No
D D 25-1 Conveniente para la comunicacién entre sordos
D D 25-2 Para aplicar en forma transitoria para alaaiazaeralizacion del sordo
D D 25-3 La cree conveniente para la comunicacion eygates y sordos
D D 25-4 La cree conveniente para la alfabetizaciorsdelo
D D 25-5 La considera oportuna para otros aspectos elscblaridad del

SOrdO. ¢ CUAIES?. ... e e e e e e e e e e

El oralismo considera que el sordo debe comunicarse a travé&smhlabra, no aceptando
las sefias. En tanto, la corrierigingte-bicultural considera la LSA como la lengua
natural del sordo, brindando ventajas con rela@dmanejarse, comunicarse y en el
desarrollo de su identidad.

26. ¢ Usted esté de acuerdo con esta ultima pogicion

|:lMA |:lA |:lPA |:lNA

27. ¢Como cree que asimila mejor el sordo los gomentos académicos? (Marcar solo
una opcion)
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D 1. A través de las sefias.
D 2. A través del habla.
D 3. OtroS. ESPECITICAr: ....coeveiiiiiiiiiicmmmmm e
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